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BROLLACH: : ,
AN TUMOIDEACHAS IN EIRINN: BUA NO DUA?

1. REAMHRA

Ta léargas san imleabhar seo ar threochtai reatha taighde ar an tumoideachas i gcomhthéacs uile-oilednda na
hEireann. Ni beag ata saothraithe ar fud na cruinne i ngort taighde an tumoideachais cheana féin. T4 aird tarraingthe
ag an taighde idirnaisitinta seo le daichead bliain anuas ar fhilntas sochtheangeolaioch agus oideachasuil agus ar
thairbhe dhaonna an tumoideachais. Ni nach ionadh go bhfuil an taighde idirnaisidnta seo & riomh go minic abhus
mar chrann taca le bonn eolaioch a chur faoin réastnaiocht agus faoi na cleachtais ata mar dhluth agus inneach an
tumoideachais. Ni mér, mar sin féin, ceist a ardu faoi dbharthacht an taighde idirnaisiinta seo a riomhtar go minic i
gcas chomhthéacsanna agus chuinsi ndisidnta agus loganta an oideachais sa tir seo. Ni féidir talamh slan a dhéanamh
de, mar sin, go bhféadfai beothatail a bhaint as an taighde idirnaisidinta chun é a chur in oiridint scun scan do
chomhthéacs na Gaeilge. Ni mdr gach toisc thabhachtach idirdhealaitheach a chur san direamh, m.sh. cultur, stadas
sochtheangeolaioch na teanga (teangacha domhanda ar nés na Fraincise ab abhar staidéir don tumoideachas - nach
ionann iad agus mionteangacha eile], acmhainni, meon agus rél na bhforas stait, sula bhféadfai an taighde
idirnaisitnta a Usaid mar mhunla a oireann don oideachas sa tir. Ni hionann sin is a r4, &fach, nach bhfuil taighde
idirnaisiGinta den scoth curtha ar fail ar an tumoideachas thar na blianta ag taighdeoiri in Eirinn. Ach teastaionn
taighde ur.

Fearaimid marfhailte faoi leith, da bharr, roimh na hailt taighde ata san imleabhar seo ar ghnéithe an tumoideachais
thuaidh is theas mar go gcuireann siad go moér leis an mbunus taighde ata againn cheana féin agus ardaionn siad
ceisteanna Ura comhaimseartha. Léirionn siad an saothri acaduil comhaimseartha ar an tumoideachas thuaidh is
theas, rud nach ionduil. Ni hamhain go bhfoilsionn siad mércheisteanna abharthacha faoin tumoideachas ar oilean
na hEireann faoi mar a chleachtaitear in 2016 é, céad bliain tar éis Eiri Amach 1916, réabhléid chultirtha is mhileata
a tharraing aird faoi leith ar thabhacht na teanga naisiunta in éabhldid an naisidin; ach dirionn siad chomh maith
céanna ar na mércheisteanna a bhaineann leis an tumoideachas ag am fiorchinnitinach.

2. COMHTHEACS REATHA AN TUMOIDEACHAIS

T4 an ilghnéitheacht chultdrtha agus teanga ag méadu in Eirinn le blianta beaga anuas. T4 daonra scoile na hEireann
ag éiri nios ilndisiunta, nios ilteangai agus nios il eitni anois na riamh. Le hacmhainni srianta agus an lion daltaf i
scoileanna Phoblacht na hEireann ag dul i méid sa la ata inniu ann, ta trédhearcacht nios mo, cuntasacht nios mo,
cailiocht nios md agus, da bhri sin, éifeachtacht muinteoiri nios mé a lorg mar thoradh ar shriantachtai buiséid.
Dhearbhaigh Pétarvary et al. (2014) go bhfuil leibhéil nios airde innitlachta agus cruinnis sa Bhéarla & mbaint amach
ag cainteoiri duchais 6ga na Gaeilge, agus gurb isle i bhfad a gcumas sa Ghaeilge nd mar a bheifi ag suil leis i gcas
duine aonteangach [.i. an datheangachas dealaitheach). Ta leid laidir ann nach bhfuiltear ag freastal go hiomlan ar
riachtanais teangeolaiochta na ndaltai, go hairithe cainteoiri dichais na teanga, leis an solathar reatha oideachais
sa Ghaeltacht (an Roinn Oideachais agus Scileanna, 2015). Mar chuid de Straitéis 20 Bliain don Ghaeilge, 2010-2030,
td an Roinn Oideachais agus Scileanna tar éis réimse moltai beartais a fhorbairt atd deartha chun an t oideachas
lan-Ghaeilge a neartu sa Ghaeltacht. | bhfianaise an Achta Oideachais, 1998, Acht na Gaeltachta, 2012 agus Straitéis
20 Bliain don Ghaeilge, 2010, ta polasai don oideachas Gaeltachta le foilsit 4 ar bith anois, polasai a thabharfaidh
treoir shainiuil agus tacaiocht do scoileanna Gaeltachta le proifili éagsula teangeolaiochta. Is léir go bhfuil ga le bealai
nua le dul i gcion ar chomhéadan féin an teagaisc agus na foghlama i scoileanna Gaeltachta chun gluaiseacht 6 na
leibhéil ghnothachtala agus na heasnaimh is cuis leo sin i dtreo an athraithe inmhianaithe.

Ta gnéithe i leith beartas teanga uileghabhalach le sonrt in Curaclam Teanga na Bunscoile, curaclam a chuireann
béim ar chomhthathu idir teangacha agus tharstu, ar leantnachas, ar dhifredlt agus ar éagsuld. Tuigeann muinteoiri
i scoileanna lan-Ghaeilge go rimhaith gurb i an Ghaeilge an uirlis a bhionn in Usaid ag daltai chun eolas a chruthu
agus chun an domhan a thuiscint. Bionn sealbht na Gaeilge & chomhthathd san fhoghlaim i gcas na n-abhar ar fad.
Déantar é sin tri thimpeallacht foghlama ata saibhir 6 thaobh teanga de, réimse dcaidi foghlama dilse éagsula, agus
cultudr scoile beo a chur ar fail.



Agus iad ag foghlaim na Gaeilge i dtimpeallacht lan-Ghaeilge, bionn deis ag na daltai machnamh a dhéanamh ar na
cosulachtai agus na héagsulachtai idir an chéad teanga atd acu agus an Ghaeilge, rud a chuireann lena maistreacht
ar an da theanga. Féachann Curaclam Teanga na Bunscoile le cur leis an méid aistrithe idir an Ghaeilge agus an
Béarla an oiread agus is féidir, agus leis an méid torthai foghlama cosula né comhionanna a bhionn & theagasc sa
da theanga a laghdu an oiread agus is féidir. Ta ceisteanna ann, mar sin féin, maidir le T1 na ndaltai a Usaid mar
acmhainn d’fhoghlaim T2 sa tumoideachas. Cé na feidhmeanna sainitla a bhaineann le T1 i bhfoghlaim T2 sa
tumoideachas? Cathain agus conas is féidir an Gsaid is éifeachtai a bhaint as T1 in oideolaiocht an oideachais lan-
Ghaeilge chun foghlaim T2 a fheabhst? Conas is féidir le muinteoiri daltai a spreagadh go rathuil chun tarraingt ar
an eolas ata acu ar dha theanga ar a laghad, agus ardchaighdean teangeolaioch agus comhthéacsuil don oideachas
lan-Ghaeilge & fhorbairt ag an am céanna? Ta treoir agus soiléireacht bhreise ag teastail 6 mhuinteoiri chun féachaint
ar a fhéideartha ata sé leas a bhaint as oideolaiocht thras-teanga san oideachas lan-Ghaeilge.

Ta cultur an athraithe ag teastdil sa chaoi go mbainfimid amach an feabhas a éilitear chun caighdean foghlama na
leanai a fheabhsu ar bhealach forbartha fidntach.

Nios mé nd riamh, ta ga le béim a chur ar thaighde agus ar oideachas agus forbairt ghairmiuil leantinach muinteoiri
chun machnamh agus iniGchadh a dhéanamh ar bhuanna agus ar dhua an oideachais lan-Ghaeilge. Ta plé gairmitil
lanbhri den sért sin rithdbhachtach le haghaidh rath agus fhas leandnach an oideachais lan-Ghaeilge in Eirinn agus
le haghaidh an tumoideachais ar fud na cruinne.

Is ar an mbonn sin a eagraiodh an Chéad Chomhdhail Taighde Uile-Oilednda ar an Tumoideachas ar an Aoine
15 Bealtaine agus ar an Satharn 16 Bealtaine 2015 i gColaiste Mhuire gan Smal chun na spriocanna seo a leanas a
bhaint amach:

e Feasacht, eolas, scileanna gairmiula agus tuiscint ar fheidhmil an tumoideachais sa réimse a fhorbairt agus a
roinnt

e |dirchaidreamh agus lionrai nualaiochta, imeasctha agus feabhslchain sa tumoideachas a chotht agus a shaibhriu
e Clar taighde an tumoideachais a fhorbairt agus a spreagadh.

Ghlac lucht acaduil, cleachtdiri agus daoine gairmilla pairt sa diospdireacht chriticitil ar na ceisteanna leanunacha
agus ar na freagrai nualacha ar leith a bhaineann leis an tumoideachas faoi na fothéamai seo a leanas:

e Treoirphrionsabail an Oideachais Lan-Ghaeilge agus Beartais Oideachais Teanga;
 An Fhoghlaim Chomhthaite Abhar agus Teangacha;
¢ Riachtanais Oideachais Speisialta.

Ta toradh ar an diospdireacht chriticidil ar cuireadh tus léi ag an gcomhdhail le fail sna hailt ata & bhfoilsit san
imleabhar seo.

3. FORBHREATHNU AR THAIGHDE AR AN TUMOIDEACHAS

T4 an tumoideachas ar cheann de na réimsi oideachais is mé forbairt in Eirinn thuaidh is theas le breis is triocha
bliain anuas. Ta fianaise curtha ar fail ag taighdeoiri thar na blianta go bhfuil archaighdeain, ar an mean, bainte
amach ag foghlaimeoiri tumoideachais in Eirinn (m.sh. Dillon, 2009; Gilleece et al., 2011; Harris et al., 2006 & 1999;
Kennedy, 2012; 0 hAiniféin, 2007: Parsons & Liddy, 2009) agus i dtiortha eile (Allen et al., 1990; Cloud, Genesee agus
Hamayan, 2000; Genesee & Lindholm-Leary 2013; Lyster, 2007; Swain, 2000; Swain & Johnson, 1997; Skutnabb-
Kangas, 2000). Ni hionann sin is a ra, afach, nar aithniodh na dishlain a mhair agus a mhaireann fos sa tumoideachas
go hairithe maidir le cruinnsealbht scileanna ginchumais (o} Duibhir, 2009; Harley, 1993; Harley et al., 1990; Harris
et al., 2006; Henry, Andrews & 0 Cainin, 2002: Swain agus Johnson, 1987).

Ta iomadulacht léargas curtha ar fail ag taighdeoiri naisiinta agus idirnaisiinta i gcaitheamh na mblianta ar
ilchinedlacht agus ar thoisi casta an tumoideachais agus ni taise, ar nddigh, do thaighdeoiri an imleabhair taighde
seo. Is ais iontach é an taighde ar an tumoideachas agus d’fhéadfadh sé tionchar tabhachtach a imirt ar chleachtas
muinteoiri sa seomra ranga. Cabhraionn an taighde tri smaointe Gra nualacha a roinnt ar mhuinteoiri, ar thaighdeoiri,
agus ar lucht deartha curaclam agus beartas oideachais. Go minic, ni dhearna an taighde i gcoitinne, ni an taighde
ar an tumoideachas amhain, ach breathnu ar gcll. Mas taighde ar son taighde amhain a bhionn i gceist, ni bhionn
mar thoradh air go minic ach athscaipeadh smaointe stalaithe, cailcithe, cortha. An cineal taighde is foéinti do
mhuinteoiri agus d'fhoghlaimeoiri araon na an taighde nualach dinimicidil ata dirithe agus deartha chun leas agus
tairbhe foghlaimeoiri. Forléargas tabhachtach ar an taighde dinimicitil, samhlaioch ata idir ldmha ag muinteoiri agus
ag taighdeoiri i suiomhanna gaeloideachais thuaidh is theas ata sa chnuasach alt seo. Tugtar léargais luachmhara
ar na constaici agus ar chora casta an tseomra ranga iontu agus aibhsitear réitigh agus moltai abhartha.

4. AN TUMOIDEACHAS: NA DUSHLAIN

Luadh thuas cheana féin na dushlain maidir le saothrd na scileanna ginchumais sa tumoideachas. Ta dushlan na
heaspa cruinnis ina dbhar taighde ag cuid de scribhneoiri an imleabhair. Ta léargas in alt Ui Cheallaigh, Ag plé le
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rigor mortis teangeolaiochta: Dearcthai agus cleachtais mhuinteoiri an tumoideachais, ar an taighde idirnaisiunta a
léirionn go mbionn leibhéal cruinnis agus réimse innidlachtai an fhoghlaimeora tumoideachais faoi bhun leibhéal an
chainteora dichais de ghnath. Is ionduil nach mbionn gnéithe naddrtha an ghnathchomhra sealbhaithe ag
foghlaimeoiri agus téann diobh, de bharr a n-idirtheanga, dul chun cinn a dhéanamh maidir le cruinneas. Léirionn
torthai an taighde atd déanta aige go soiléir gur féidir tabhairt faoi rigor mortis an mhichruinnis a leigheas tri
oideolaiocht éifeachtach tumoideachais a fhorbairt chun tabhairt faoi theagasc foirmdhirithe.

Ina halt sitd, pléann Ni Dhiorbhain cur chuige ionduchtach-follasach mar mhodh oideolaioch chun dul i ngleic le
laigi agus le hearraidi an mhichruinnis a bhionn & léirit ag foghlaimeoiri tumoideachais. Minionn si go bhforbraionn
foghlaimeoiri tumoideachais teanga a mbionn laigi suntasacha cruinnis le sonrd uirthi, mar go n éilionn an
tumoideachas orthu cumarsaid a dhéanamh go pras agus gan choinne. De bharr an bhru a bhionn ar na foghlaimeoiri
cumarsaid a dhéanamh ar an toirt, ni bhionn a nddthain ama acu proisedil a dhéanamh ar fhoirm na teanga. Le
himeacht ama, déantar iontaisit ar an teanga mhichruinn seo. Ta cur chuige forbartha ag an udar a chabhraionn le
foghlaimeoiri an bhearna idir a gcuid idirtheanga féin agus leaganacha nios cruinne den teanga a aithint. Léirionn a
cuid taighde go dtéann foghlaimeoiri i ngleic le laigi cruinnis nuair a bhionn idirghabhail oideolaioch agus cur chuige
ionduchtach-follasach i gceist.

Tagann cursai cruinnis anios chomh maith i staidéar eimpireach MacMahon, Ui Ghradaigh & Ni Ghuidhir ar an tsli
ina bhfuil An Straitéis Naisiunta chun an Litearthacht agus an Uimhearthacht a Fheabhsu i measc Leanai agus Daoine
Oga 2011-2020 4 cur i bhfeidhm in iar-bhunscoileanna [an-Ghaeilge. Meabhraitear duinn go luaitear sa straitéis go
gcruthaionn suiomhanna difritla teangeolaiochta dushlain ar leith do theagasc agus d’'fhoghlaim na litearthachta.
Pléann na hudair cuid de na dushlain sin i gcas iar-bhunscoileanna ldn-Ghaeilge, mar ata: ilchinealacht chilra teanga
na bhfoghlaimeoiri, cumas nios isle sa Ghaeilge ag daltai Gaeltachta le hais a gcumais sa Bhéarla (Pétervary et al.,
2014), mishastacht muinteoiri maidir le tacaiocht do mhuinteoiri. Tagann imni mhuinteoiri agus phriomhoidi na
hearnala i leith a n-easpa cruinnis féin chun solais chomh maith agus pléitear litearthacht muinteoiri faoi oilidint
chomh maith. Meabhraionn ceann de thatail an staidéir seo ddinn go bhfuil rél larnach ag an muinteoir le scaflail a
dhéanamh ar an bhfoghlaimeoir le linn a aistear cruinnis agus sealbhaithe agus gur ga dé archaighdean sa Ghaeilge
labhartha agus scriofa a léiriti agus bheith lan-innidil ar theanga an abhair agus ar theanga an teagaisc agus na
foghlama le caighdean litearthachta na bhfoghlaimeoiri a fheabhsu.

5. FOGHLAIMEOIRi EIFEACHTACHA

Cé go mbitear buartha go minic faoi na ddshlain a bhaineann le saothrud agus forbairt na scileanna gabhchumais i
measc foghlaimeoiri tumoideachais, nior cheart go ndéanfai siléig sa taighde ar fhoghlaimeoiri ar an taobh eile den
mhed, mar a déarfa, foghlaimeoiri éifeachtacha rathlla a bhfuil ardchaighdean Gaeilge acu. Dirionn dha alt ar
thaighde a rinneadh i measc foghlaimeoiri a bhfuil ardscileanna teanga sealbhaithe acu: ailt Ni Chlochasaigh agus
Ni Longaigh. Ag eascairt as a staidéar cailiochtuil féin le rannphairtithe i dtri bhunscoil, ciorann Ni Longaigh na dea-
chleachtais 6 thaobh teagaisc agus cur chuige de le haghaidh foghlaimeoiri ar ardchaighdean Gaeilge. Ceann de
thatail an taighde seo na nach rud dodhéanta é freastal mar mhuinteoir ar riachtanais na bhfoghlaimeoiri rathula
sin. Rianaitear agus pléitear na dea-chleachtais a bhi in Gsaid ag na muinteoiri. Da gcuirfeadh muinteoiri i gcoitinne
na dea-chleachtais sin i bhfeidhm ina gcuid teagaisc d'fhoghlaimeoiri i gcoitinne, is amhlaidh a rachaidis chun tairbhe
na bhfoghlaimeoiri sin go Léir.

Ina halt sitd, déanann Ni Chlochasaigh iniichadh ar phréifili foghlaimeoiri éifeachtachta Gaeilge .i. an dea-
fhoghlaimeoir Gaeilge. Bunaithe ar na torthai a d’eascair as a cuid taighde ar ghnéithe coiteanna de phroifil na
bhfoghlaimeoiri éifeachtacha sin, forbraionn si seicliosta de thréithe éifeachtacha a d'fhéadfadh muinteoiri agus
foghlaimeoiri araon earraiocht a bhaint astu mar thasc feasachta né idéolaioch sa seomra ranga. Pléann si rol FCAT
(an fhoghlaim chomhthaite abhar agus teangacha) i gcothl na foghlama éifeachtai agus maionn si go gcruthaionn
FCAT coinniollacha maidir le foghlaim teanga go nadurtha agus, trid is trid, go bhfuil dea-thionchar aige ar fhoghlaim,
ar forbairt agus ar Usaid teanga.

Ardaionn alt Ni Chlochasaigh ceist shuntasach faoi chontanam an tsealbhaithe. Is contanam né line é an fhoghlaim
teanga. Tosaionn an foghlaimeoir mar fhoghlaimeoir ar thaobh amhain den line agus déanann sé forbairt ar an
bhfoghlaim agus ar an sealbht teanga go dti go mbionn sé ina Usaideoir ar an taobh eile. Cé go bhféadfadh an
chosulacht bheith ar an scéal gur turas direach lineach comhleaninach ata i gceist, ni hamhlaidh ata. Aistear fada
athfhillteach agus atriallach a bhionn i gceist de ghnath agus is iomai athrdg ata bainteach leis. Ta an t-aistear
fiorchasta seo 6n bhfoghlaim go dti an Usaid laistiar den phlé agus den taighde i roinnt mhaith d’ailt an imleabhair.
Is diol spéise ann féin nadur agus proéisis na hisaidte teanga. | gcomhthéacs an tumoideachais, cuir i gcas, cuirtear
deiseanna nadurtha Usaide ar fail don fhoghlaimeoir lasmuigh den rang Gaeilge.

6. ON BHFOGHLAIM GO HUSAID

Mar sin féin, nior mhiste castacht an tseomra ranga a chur san direamh de shior. Tugann alt del Olmo-Ibanez agus
Diez Mediavilla ar ndushlan le féachaint in athuair ar an seomra ranga féin agus ar ghno an teagaisc agus na foghlama
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a bhionn ar sidl ann. Cruthaionn siad go bhfuil ga le cur chuige nualach sa seomra ranga teanga, ceann nach bhfuil
nua amach is amach (mar go raibh sé folaithe riamh anall i dtraidisiin an léinn chlasaicigh) ach ceann até bunaithe
go dluth ar thoise iomlanaioch agus daonnachaioch.

Pé rud faoi chastacht thoisi an tseomra ranga, is féidir bheith cinnte de rud amhain: cuireann an Usaid nadurtha
teanga borradh faoin sealbhu teanga ann. In alt Ni Chearnaigh, fiosraiodh an tionchar a bhi ag an gcur chuige
scéalaiochta ar shealbht na Gaeilge agus ar fhorbairt chumarsaide an fhoghlaimeora dig, agus meabhraionn si ddinn
gur féidir inspreagadh a thabhairt don fhoghlaimeoir ma cruthaitear riachtanas chun an teanga a Usaid. Leagtar
béim ar rél an mhuinteora sa phréiseas maidir le suifomhanna agus comhthéacsanna inchreidte cumarsaide ata
saibhir 6 thaobh teanga de a chruthu agus a chothu trasna réimsi foghlama an churaclaim. Léirionn taighde Ni
Chearnaigh go smior go bhfuil cruthaitheacht agus nuélaiocht an mhuinteora fiorthdbhachtach chun turas an
tsealbhaithe a neartl agus chun an Ghaeilge a fhorbairt mar ghléas cumarsaide agus foghlama i gcomhthéacs an
tumoideachais.

Tugann alt Furlong peirspictiocht eile ddinn ar thuras an tsealbhaithe .i. an turas 6n bhfoghlaim go dti an Usaid teanga.
Meabhraionn si ddinn go gcuirtear béim i gComhchreat Tagartha na hEorpa um Theangacha (CEFR) ar an usaid
teanga. Ach is gniomhaiocht dhaonna, shéisialta i an Usaid teanga chomh maith a dhéanann an duine a chomhthathd
i gcomhthéacs sdisialta. Is gniomhai sdisialta é an t-Usaideoir teanga mar sin. Ar an mbonn sin, ba cheart don
tumoideachas deiseanna a chur ar fail d'fhoghlaimeoiri leis an teanga a Usaid i suiomhanna nualacha agus
foghlaimeoiri a spreagadh le bheith ina ngniomhaithe sdisialta. San alt seo, cuirtear béim ar an Usaid teanga ina
gcuimsitear dha ghné: teanga an tsaoil (an teanga a bhionn in Gsaid againn chun rudai a dhéanamh agus a bhaint
amach) agus an teanga mar iomprair an chultuir (na bealai ina mbimid ag foghlaim chun na rudai sin a bhaint amach).
Eilionn Furlong oideolaiocht bunaithe ar chultdr ina ndéanfar luachanna cultirtha agus dearcthai ar an domhan a
ionchorprui i dtionscnaimh FCAT ata dirithe ar fhorbairt teanga, ar ghnéthachtail acaduil agus ar chruth( féinitlachta.

7. AN FHOGHLAIM CHOMHTHAITE ABHAR AGUS TEANGACHA (FCAT)

In ainneoin nadur éagsuil agus dinimicidil na gclar tumoideachais ar fud an domhain, ta ganntanas suntasach taighde
faoi réimse leathan abhar a bhaineann le forbairt an mhuinteora sa tumoideachas (Tedick & Wesely, 2015). Ta sé
aitithe ag scolairi gur ga bonn eolais agus tacar sainscileanna ar leith don teagasc san oideachas datheangach agus
sa tumoideachas anuas ar chumas cainteora dichais no geall leis i dteanga an teagaisc (Day & Shapson, 1996; Evans
et al., 2001; Freeman, Freeman, & Mercuri, 2005; Fortune, Tedick & Walker, 2008; Lyster, 2007; Snow, 1990; Young,
1995). Is moé i bhfad a bhionn i gceist na direach teanga a theagasc né abhar a theagasc.

Dushlan oideolaiochta i gcdnai is ea oideolaiocht chuimsitheach maidir le muineadh teanga agus abhar a fhoirmliu
don tumoideachas .i. an Fhoghlaim Chomhthaite Abhar agus Teangacha (FCAT). Ni mér aird a thabhairt don ghné
seo agus caithfear diriu uirthi go cérasach sa chontanam maidir le hoideachas agus forbairt mudinteoiri tumoideachais
(Cammarata & Tedick, 2012; Genesee & Lindholm-Leary, 2013; Lyster, 2007; 0 Ceallaigh, 2013). Cé go bhfuil mérchuid
taighde déanta ar oideolaiocht an tumoideachais agus cé go bhfuil an méid taighde sin ag fas i gcdnai, is beag taighde
atd déanta ar na cinedlacha forbartha gairmilla a bhfuil dea-thionchar acu ar chleachtais na muinteoiri
tumoideachais. Leagtar béim in ailt ar leith san imleabhar seo ar na castachtai agus na buntaisti éagsula a bhaineann
le comhthatht teanga agus abhar i gcontanam oideachais agus forbartha muinteoiri tumoideachais. Déantar plé ar
réimse clar, tionscnamh agus nudlaiochtai bunaithe ar thaighde maidir le hullmhd agus forbairt muinteoiri
tumoideachais chun iniGchadh mion a dhéanamh ar an téama comhdhala seo.

San alt An bhearna idir an teanga agus an t-abhar a dhunadh sa tumoideachas: Cur chuige bunaithe ar staidéar
ceachta, tugann O Ceallaigh, Leavy & Hourigan tuairisc ar conas a thacaigh speisialtéireacht churaclaim i FCAT, inar
diriodh ar theagasc na matamaitice i seomra ranga lan-Ghaeilge, le muinteoiri bunscoile réamhsheirbhise an bhearna
idir an teanga agus an t abhar (matamaitice) a dhiinadh sa tumoideachas. Solathraitear leis na torthai léargais ar
leith ar a chasta atd sé ceachtanna dbhair a dhearadh agus a chur i bhfeidhm i suiomhanna tumoideachais. Léiritear
freisin leis na torthai go mbionn deacrachtai ag muinteoiri réamhsheirbhise tuiscint a fhail ar chastacht an teagaisc
chothrom teangacha agus abhar sa tumoideachas.

Ta tuairisc ag Ni Ghuidhir ina saothar An fhoghlaim chomhthaite abhar agus teangacha: Scéal dha scoil ar iniichadh
arinneadh ar dhearcthai muinteoiri tumoideachais ar thaithi forbartha gairmiula a bhi ceaptha le cuidit le muinteoiri
iar-bhunscoile gaelscolaiochta 6 thaobh comhthathd teanga agus abhar sa teagasc. Déantar tuairisciu ar thuras na
muinteoiri agus tugtar léargas cuimsitheach ar an rél casta dinimicitil ata le comhlionadh ag oideoiri san oideachas
lan-Ghaeilge agus iad ag leagan béime ar theanga agus ar abhar araon. Léirionn Ni Ghuidhir gur ga dul i muinin
straitéisi teagaisc ata éagsuil go maith 6 na straitéisi a Usaidtear i dteagasc sa mhathairtheanga chun abhar a
theagasc do dhaltai tumoideachais i dteanga nuair nach bhfuil acu ach oilteacht theoranta sa teanga sin. Tathar ag
suil go mbeidh torthai an taighde seo ina dtreoir luachmhar do mhuinteoiri eile an oideachais lan-Ghaeilge.

Léirigh taighde i gcénai na buntaisti a bhaineann le FCAT agus léirionn sé nios mé is nios mé an t-ardleibhéal ratha
oideachasuil a bhaineann Léi. Léirionn taighde eimpireach faoi shealbht an dara teanga go bhfoghlaimitear teangacha
le linn ddibh bheith da n-Usaid. Ni hamhain go bhfuil dea-thionchar ag FCAT ar fhoghlaim, ar fhorbairt, agus ar Usaid
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teanga, ach ta dea-tionchar aige freisin ar fhoghlaim abhar. Spreagann FCAT foghlaimeoiri chun go mbeidh a n-aigne
nios gniomhai le linn an phroisis foghlama (Coyle et al., 2010; LamsfuB-Schenk, 2002; Navés, 2009; Van de Craen et
al., 2008; Wolff, 2003) agus cuireann sé leis an spreagadh ginearalta ata ag foghlaimeoiri maidir leis an réimse abhar
féin (Coyle et al., 2010). Tugann Mac Bhloscaidh léargas suimidil san alt Cad é mar a chothaitear sealbhd agus uséid
éifeachtach theanga na bhfoins/ stairidla i measc dhaltai EC3 i meanscoil lan-Ghaeilge?ar an tsliina mbionn tuiscint
agus Usaid na scileanna staire & bhforbairt taobh le taobh le dul chun cinn i bhfoghlaim na teanga. Pléann sé an tsli
ina bhfoghlaimionn foghlaimeoiri téarmaiocht nua tri mhean an dara teanga agus déanann sé idirdhealud tdbhachtach
idir teanga a ‘'shealbh(’ agus a "Uséid’ sa tumoideachas lan-Ghaeilge ar leibhéal na hiar-bhunscoile.

8. TUMOIDEACHAS AGUS BEARTAS TEANGA

Bhi “Treoirphrionsabail an Oideachais Lan-Ghaeilge agus Beartais Oideachais Teanga” ina théama comhdhala. Pléann
ceithre cinn de na hailt le ceisteanna a bhaineann leis an mbeartas teanga. Rianaionn alt Ui Laoire éabhloid agus
foras an tumoideachais i gcomhthéacs na Gaeilge. Déantar sainil ar an rél a d'fhéadfadh FCAT a imirt i bhforas an
oideachais dhatheangaigh amach anseo. Maitear go bhféadfai FCAT a Usaid laithreach mar chineal droichid idir
muineadh na Gaeilge mar abhar aonair agus an lan-tumoideachas. Meabhraionn an t-alt seo ddinn nach bhfuil sa
tumoideachas ach munla amhain den oideachas datheangach. Pléann alt Ui Chathallain, Nig Uidhir agus Ui Dhuibhir
na munlai difritla tumoideachais seo atd ar marthain ar fud na cruinne. Cuirtear béim san alt seo ar an ilchinedlachas
atd ann maidir leis an tumoideachas . Tugann na hudair léargais luachmhara ar na buntaisti agus ar na dushlain a
bhaineann le na munlai solathair tumoideachais a bhfuil taithi againn orthu thuaidh is theas .i. scoileanna
saorsheasaimh agus an t-aonad lan-Ghaeilge. Léirionn siad go bhfuil ga le hilchinedlachas tumoideachais chun
freastal ar na riachtanais oideachais, theangeolaiocha agus chultirtha a bhionn ag foghlaimeoiri a thagann ¢ ilraon
culrai éagsula.

Ceann de na ddshlain is md ata roimh an oideachas teanga i gcoitinne na Usaid naddrtha na teanga a chur chun cinn
lasmuigh de chomhthéacs na scoile. Is chuige sin an beartas oideachais teanga sa phleanail teanga .i. conas is féidir
sprioc larnach an bheartais oideachais teanga a bhaint amach i gcomhthéacs athneartu teanga. | bhfocail eile, conas
is féidir linn na foghlaimeoiri teanga seo a iompu ina n Usaideoiri gniomhacha lasmuigh den scoil. Tuigtear an tabhacht
a bhaineann leis seo i gcomhthéacsanna tumoideachais na Gaeilge ach go hairithe, mar a mbionn an teanga de shior
in Usaid chun gnathchriche cumarsaide laistigh de chomhthéacs na scoile. Bitear ag suil de shior go leanfai den Usaid
sin lasmuigh de bhallai na scoile. Ni thuigtear, &fach, na clinsi a bhaineann leis an dishlan sin - normalud na teanga
i gcomhthéacsanna seachscolaiochta. Déantar iniGchadh inspéise agus ceannrédaioch in alt Ui Dhuibhir, Ni Thuairisg,
Nig Uidhir agus Ui Chathallain ar iompar teanga na foghlaimeoiri tumoideachais thuaidh is theas agus ar na nithe a
d'imir tionchar ar an iompar sin. Bhiidir fhoghlaimeoiri agus tuismitheoiri i gceist sa suirbhé. Léirigh na foghlaimeoiri
agus na tuismitheoiri araon dearcadh an-dearfach i leith na Gaeilge. Ach, nios tabhachtai fds, léirionn torthai an
staidéir na dushlain atad ann maidir le normald mionteangacha i gcomhthéacs ina bhfuil formhdr na teagmhala leis
an teanga teoranta don scoil. Pléitear impleachtai na dtorthai do chruthi pobail Ghaeilge mérthimpeall ar scoileanna
lan-Ghaeilge.

Maidir le solathar tumoideachais don luath-dige, ardaionn alt Mhic Mhathina agus Nic Fhionnlaoich ceist
thabhachtach faoin nga le beartas aistrithe dn naionra chun na gaelscoile, gné thaighde nach bpléitear go minic.
Diritear san alt sin ar na bunchoincheapanna a bhaineann le haistrit 6 shuiomh luath-6ige agus pléitear torthai an
tionscnaimh An Traein: Ag aistrid on naionra go dti an Ghaelscoil, tionscnamh a choimisiinaigh Forbairt Naionrai
Teo. agus Gaelscoileanna Teo. in 2010 ina ndearnadh iniichadh ar chumarsaid, ar leanlnachas agus ar aistrit idir
an naionra agus an ghaelscoil. Chabhrédh torthai an tionscnaimh sin le beartas agus le scéim aistrithe a phleanail
agus a churigcrich, rud a rachadh go mér chun tairbhe na bpairtithe leasmhara go Léir.

9. RIACHTANAIS OIDEACHAIS SPEISIALTA

Aithniodh “Riachtanais Oideachais Speisialta” mar théama larnach eile na comhdhéla. Tugann na paipéir seo léargas
duinn ar dhea-chleachtas i gcas daltai a bhfuil Riachtanais Oideachais Speisialta de chinedlacha éagsula acu agus
diritear ar shaincheisteanna idirnasctha an taighde agus an chleachtais. Cé gur léiriodh go mbionn go leor clair
thumoideachais agus clair FCAT éifeachtach de ghnath, is minic a bhionn imni ar oideachasoiri, lucht déanta beartas,
agus tuismitheoiri nd caomhnoiri faoina oiriinai agus a éifeachtai is atd na clair sin do dhaltai a bhféadfadh
deacrachtai acadula a bheith acu. Creidtear go minic gur dhdcha go mbeadh a leithéid de dhaltai ag streachailt nios
mo aris i gclar tumoideachais ait a muintear iad tri dha theanga (a bhfuil teanga amhain acu 4 foghlaim ag na daltai)
seachas i gclar aonteangach ina muintear na daltai trina dteanga dhtchais. Ina paipéar, Gaelscoileanna agus an
disléicse: Léirbhreithnid ar an litriocht ar an abhar, tugann Ni Chinnéide aghaidh ar na ceisteanna sin agus
scrudaitear saincheisteanna eitice, oideolaiocha agus meastnachta maidir le tacu le foghlaim teanga i gcas daltai a
bhfuil riachtanais speisialta agus shonracha acu i gcomhthéacs an tumoideachais lan-Ghaeilge.

Dar ndoigh, baineann ceist na meastnachta go direach le hoideolaiocht na gaelscolaiochta i saothar Mhic Aoidh,
Cleachtas muinteoiri i gcomhair measunu ranga i suiomhanna bonnchéime na gaelscolaiochta, agus tugtar forléargas
cuimsitheach, géarchuiseach ann ar eispéiris agus ar pheirspictiochtai lucht foghlama agus lucht teagaisc. Roinneann



an t-udar linn ceisteanna agus saincheisteanna le haghaidh tuilleadh taighde agus forbartha maidir le hoideolaiocht
an tumoideachais Ghaeilge mar choncluid.

10. OIDEACHAS OIDi AGUS OIDEOLAIOCHT

Is Léir 6n bplé a dhéantar ar dbhar na n-alt ata tiomsaithe san imleabhar seo go dtuigeann taighdeoiri dlith agus
inneach an tumoideachais thuaidh is theas. Diritear ar n-aird ar an gcomhthéacs sochtheangeolaioch, ar thoisi
iomadula agus ar chastacht shealbht na teanga agus ar na féidearthachtai oideolaiochta a bhaineann leis. D'fhéadfai
a aiteamh, mar sin, go bhfuil impleachtai ag torthai an taighde d'oideachas na n abhar oidi. Ta ga le heolas gairmitil
mar aon le scileanna teanga de dhith ar gach muinteoir, an muinteoir tumoideachais san aireamh. Ta léirid, mar
shampla, ar an eolas gairmidil sin in alt Mhic Corridh ar ghné shainitil amhain den oideolaiocht nach dtarraingitear
aird uirthi chomh minic sin .i. gné na fénaice. San alt uaidh, pléitear, tri chabhair samplai inspéise éagsula agus
treorach, an tdbhacht agus an abharthacht d'fhoghlaim daltai agus daoine 6ga a bhaineann le heolas gairmiuil
muinteoiri ar fhuaimnid na Gaeilge. Léirionn sé go bhfuil sé de chiram ar mhuinteoiri a bhionn ag teagasc tri
Ghaeilge, is cuma cén leibhéal san oideachas ag a bhfuilimid ag obair (réamhscolaiocht, bunscolaiocht,
meanscolaiocht nd ollscolaiocht], eolas chomh maith agus is féidir a chur ar chéras féineolaiochta na teanga sin.

Ta an ghné mhachnamhach larnach sa teagasc agus san fhoghlaim araon anois. Ta tdbhacht faoi leith ag roinnt leis
an aischothu a spreagann machnamh. Seo cuid thabhachtach eile den eolas gairmiuil ata de dhith ar mhuinteoiri.
Tugann alt de Paor léargas ar an tabhacht sin le linn ionduchtaithe ar fud na mblianta tosaigh i ngairm an mhuinteora.
Ta rél faoi leith ag an meantoéireacht sa phrdiseas seo. Sa chruinnit iar-cheachta ach go hairithe, bionn an meantair
ar a dhicheall aird a tharraingt ar aon ghnéithe den cheacht ata le feabhsd, ar mhaithe le foghlaim an mhduinteora
nua ach, ag an am céanna, gan aon lagmhisneach a chur ar an muinteoir sin. Cuireann an paipéar torthai ar fail 6
shuiomh gaelscolaiochta ina raibh muinteoir nua a thionlacan isteach sa ghairm ag meantoéir. Sa staidéar ata déanta
ag de Paor, moltar do mheantdiri machnamh rialta a dhéanamh ar an gcur chuige agus ar an stil chumarsaide a
Usaideann siad, agus aird a thabhairt ar an idirghniomhu briathartha mar ghné larnach da gcuid oibre. Is den
riachtanas é sin i bhfianaise thabhacht na meantdireachta sa suiomh tumoideachais.

11. CLAR TAIGHDE A FHORBAIRT DON TUMOIDEACHAS

Cé gur caitheadh na blianta fada i mbun taighde ar réimse an tumoideachais in Eirinn agus gur cruthaiodh gur samhail
é 6na dtagann an datheangachas suimitheach agus gnéthachtail acaduil, ta go leor dishlan le saru fés mar sin féin.
Rachadh sé chun tairbhe na hoibre amach anseo da mbeadh clar oibre taighde chérasaigh ar bhonn comhoibrioch
ar bun sa réimse. T4 fas ag teacht ar lion na gcleachtairi lan-Ghaeilge agus ar lion na mac léinn taighde atad i mbun
taighde cailiochtdil mionscala i ngort an oideachais lan-Ghaeilge. Ni hamhain go bhféadfadh taighde den soért sin
beartas oideachais a mhunld agus a dhlisteanu ach d'fhéadfadh sé buntaisti a fhdgairt freisin agus dushlain a
nochtadh chun an earnail oideachais seo a chur chun cinn in Eirinn sna blianta at4 romhainn.

Deimhnionn lear mér taighde scolartha san imleabhar go gcruthaionn daltai naisc nios fearr le teanga tri Usaid a
bhaint as dbhar brioch acaduil seachas tri mhodhanna nios traidisiinta maidir le muineadh teanga. Léirionn taighde
freisin, afach, go bhfuil forbairt ghairmidil shuntasach riachtanach do mhuinteoiri a mhuineann abhar da gcuid daltai
tri T2 chun é sin a dhéanamh go héifeachtach. Da bhri sin, ta go leor de na saincheisteanna a aithnimid le haghaidh
taighde amach anseo ar oideolaiocht an tumoideachais in Eirinn fite fuaite le hoideachas muinteoiri agus le forbairt
ghairmitil.

Maidir le riachtanais shainitla na muinteoiri a bhionn ag teagasc tri mhean na Gaeilge, i scoileanna Gaeltachta (teanga
oidhreachta] agus i ngaelscoileanna (comhthéacsanna tumoideachais lan-Ghaeilge] araon, léiritear go
comhsheasmhach sa taighde nach bhfuiltear ag freastal ar na riachtanais sin i solathar reatha an oideachais tosaigh
muinteoiri (Mac Donnacha et al., 2005; Mairtin, 2006; Ni Shéaghdha, 2010; Ni Thuairisg, 2014; 0 Ceallaigh, 2013; 0
Duibhir, 2006, 2009; O Duibhir et al. 2015; O Gradaigh, 2014; O Murchd, 2003; Ui Shuilleabhain, 2015). | bhfianaise na
n-easnamh a shiltear a bheith leis an oilitint tosaigh muinteoiri reatha i suiomhanna oideachais lan-Ghaeilge, moladh
atad déanta aris is aris eile is ea larionad solathair oiliina muinteoiri a chur ar bun don earnail Ghaeilge. Ta an solathar
muinteoiri agus na réamh-mheastachain ar éileamh d’'earnail an oideachais lan-Ghaeilge rithabhachtach ar fad. De
bhri go mbraitear go bhfuil teorainneacha an leasaithe oideachais & mbaint amach, spreagtar daoine chun féachaint
an athuair ar an solathar oideachais tosaigh muinteoiri don oideachas lan-Ghaeilge. Ta géargha le clar saincheaptha
d'oideachas tosaigh muinteoiri ina bhforbréfar bonn eolais riachtanach, tuiscinti doimhne agus innitlachtai
rithabhachtacha le cur ar chumas an mhuinteora an rél casta dinimiciuil sin a chomhlionadh mar oideoir an 210
haois san oideachas lan-Ghaeilge/sa Ghaeltacht.

Ni ceann scribe é foilsit an imleabhair seo, ach tus turais nua sa ghort. Ta suil againn go spreagfaidh an leabhar seo
rannphairtiocht agus lionrai don nualaiocht, don chomhthathd agus don fheabhas san oideachas lan-Ghaeilge.
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Ag ple le rigor mortis teangeolaiochta:
Dearcthai agus cleachtais mhuinteoiri an
tumoideachais

T.J. O Ceallaigh, Colaiste Mhuire gan Smal, Ollscoil Luimnigh

ACHOIMRE

In ainneoin iomadulacht na dtorthai taighde a bhaineann le forbairt teanga sa tumoideachas, nil tuiscint iomlan againn
go foill ar chomhthathi an teagaisc fhoirm-dhirithe sa teagasc tumoideachais. Is é ata i gceist leis an teagasc foirm-
dhirithe “any planned or incidental instructional activity that is intended to induce language learners to pay attention
to linguistic form” (Ellis, 2001, lch 1). Ta sé rithabhachtach iniichadh a dhéanamh ar eispéiris saoil na muinteoiri
tumoideachais, agus tuiscint a fhail ar na heispéiris sin, chun tuiscint iomlan a fhail ar a chasta ata teagasc cothrom
abhar agus teangacha sa tumoideachas. Sa phaipéar seo, féachtar go criticitil ar an iliomad gnéithe a bhionn i gceist
in obair muinteoiri tumoideachais. Is de réir dearcadh muinteora eolaigh agus dearcadh ata fréamhaithe sa seomra
ranga a fhéachtar ar na gnéithe sin. Pléitear na haincheisteanna oideolaiochta sin i dtéarmai na scileanna
bunriachtanacha, na gcleachtas bunriachtanach agus an eolais bhunriachtanaigh ata le forbairt ag muinteoiri
tumoideachais in oilitint tosaigh muinteoiri athchoincheapaithe, i gclair luathfhorbartha gairmidla, agus i gclair
forbartha gairmidla leanunai.

ABSTRACT

Despite the wealth of research findings on language development in immersion, our understanding about the
integration of form-focused instruction (FFI) in immersion teaching remains incomplete. FFl refers to “any planned
or incidental instructional activity that is intended to induce language learners to pay attention to linguistic form”
(Ellis, 2001, p.1). It is essential to explore and understand immersion teachers’ lived experiences if we are to fully
grasp the complexity of balanced language and content instruction in immersion. This paper critically examines the
multitude of considerations at play in the work of immersion teachers from a classroom-based, teacher-informed
perspective. Pedagogical dilemmas are discussed in terms of essential skills, dispositions, and knowledge to be
developed by immersion teachers in reconceptualised initial teacher education and early and continuing professional
development programmes.



1. REAMHRA

Is é priomhaidhm an staidéir seo féachaint go criticiuil ar pheirspictiochtai agus ar chleachtais muinteoiri in earnail
an oideachais lan-Ghaeilge maidir leis an teagasc foirm-dhirithe. Ar an gcéad dul sios, tabharfar sainmhinit ar an
tumoideachas agus déanfar iniichadh ar thionchar an tumoideachais ar fhoghlaim an dara teanga. Ina dhiaidh sin,
féachfar ar an teagasc foirm-dhirithe mar réiteach féideartha ar na ddshlain a léiritear. Pléifear modheolaiocht an
taighde ina dhiaidh sin. Cuirfear i lathair torthai suntasacha a thainig chun cinn ina dtugtar léargas ar an iliomad
tosca agus streachailti a bhionn i gceist agus iarracht & déanamh ag muinteoiri tumoideachais an teagasc foirm-
dhirithe a chomhthathu isteach in oideolaiocht eispéireasach an tumoideachais. Ar deireadh, tabharfar breac-chuntas
ar dheiseanna nualacha forbartha gairme sa teagasc foirm-dhirithe ar fud leanlintas oideachas muinteoiri, agus
déanfar cur sios ar réimsi inar féidir taighde breise a dhéanambh.

2. SAINMHINIU AR AN TUMOIDEACHAS

Is féidir féachaint ar an tumoideachas mar shamhail saibhritichain le haghaidh an oideachais dhatheangaigh agus
bionn baint aige go minic le daltai teanga tromlaigh atad ag foghlaim tri mhean an dara teanga né T2 (Hamers agus
Blanc, 2000; Skutnabb-Kangas, 2000). Déantar cur sios ar chlar tumoideachais mar “a planned programme aimed
at bilingual development” (Cummins, 2011, lch 162). Tugann Hamers agus Blanc (2000] le tuiscint freisin go mbionn
mar aidhm le clair thumoideachais cur ar chumas daltai an datheangachas feidhmiuil agus an délitearthacht
fheidhmidil a bhaint amach sna teangacha lena mbaineann faoin am a chriochnéidh siad sa mheanscoil. D4 bhri sin,
is féidir féachaint ar chlair thumoideachais mar chlair atad suimitheach 6 thaobh a spriocanna de.

Is ar dhaltai nach i an Ghaeilge a gcéad teanga (T1) a chuirtear oideachas lan-Ghaeilge ar fail i ngaelscoileanna’ go
hionduil. TA méadu ag teacht le blianta beaga anuas ar an lion tuismitheoiri a bhfuil an cineal sin oideachais tri mhean
na Gaeilge & roghnl acu i bPoblacht na hEireann. | staitistici 6 2014/2015, léiritear go bhfuil 34,501 dalta ag freastal
ar lion iomlan de 144 scoil lan-Ghaeilge (www.gaelscoileanna.ie).

3. AN TUMOIDEACHAS AGUS FOGHLAIM AN DARA TEANGA

Eirionn le daltai tumoideachais, lena n-airitear daltai sa chéras oideachais lan-Ghaeilge, leibhéil i bhfad nios airde a
bhaint amach in T2 nd mar a éirionn le daltai nach bhfuil sa chéras tumoideachais a dhéanann staidéar ar T2 mar
abhar scoile (Campbell et al., 1985; Genesee, 1987; Genesee agus Lindholm-Leary, 2013; Hamers agus Blanc, 2000;
Harris, 1984; Harris agus Murtagh, 1987, 1988; Harris et al., 2006; Lindholm-Leary agus Howard, 2008; Lyster, 2007;
Skutnabb-Kangas, 2000).

Biodh is go léirionn daltai tumoideachais liofacht agus muinin agus iad ag Usaid T2, ta leibhéal an chruinnis in T2
agus réimse na n-innitlachtai in T2 a bhaintear amach faoi bhun leibhéal an chainteora dichais (Genesee agus
Lindholm-Leary, 2013; Harley et al., 1990; 0 Duibhir, 2009; Swain agus Johnson, 1997). Bionn stér focal teoranta
agus gramadach shimplithe in Usaid ag daltai tumoideachais ata teoranta do réimsi a bhaineann leis an scoil, bionn
aistrid ar siul acu 6 chomhréir agus 6 léacsacan an Bhéarla, ni éirionn leo innitlacht chomhréireach an chainteora
dlchais a bhaint amach, agus ni bhionn gnéithe nadurtha airithe den chomhra acu .i. ni bhionn na nathanna cainte
léacsacha na pragmatacha acu a bhionn ag cainteoiri dichais go nadudrtha (Genesee agus Lindholm-Leary, 2013;
Harley, 1992]). Sonraionn Lyster (2007, lch 16) go mbionn sé de nés ag daltai tumoideachais:

[to learn] an academic register of the target language, without acquiring colloquial lexical
variants that might otherwise facilitate more authentic communication among peers.

Téa sé curtha chun tosaigh ag an lucht acaduil go bhféadfai feabhas a chur ar chur chuige an tumoideachais ach daltai
a nochtadh a thuilleadh do theanga ata deartha go speisialta chun a n-aird a dhirit ar fhoirmeacha gramadai a mbionn
deacrachtai leo (mar shampla béim sa tuin chainte agus gothai in ionchur cainte dirithe) agus, ag an am céanna, nios
mé deiseanna a chur ar fail do dhaltai na foirmeacha abhartha a Usaid ar bhealach fonta (mar shampla
gniomhaiochtai arna n-ionramhail ag an muinteoir ina meallfar foirmeacha abhartha go nadurtha in aschur tairgiuil
na ndaltai).

Ar na cliseanna ata le leibhéil na ndaltai sa teanga tumoideachais nach leibhéil teanga den chéad scoth iad, tugtar
le tuiscint gur clis amhain ata leo is ea “immersion teachers lack systematic approaches for integrating language
form into their content instruction” (Tedick, Christian agus Fortune, 2011, lch 7). Aitionn Snow, Met agus Genesee
(1989, lch 204) gur docha nach dtiocfadh leibhéil inmhianaithe na hinnitlachta teanga chun cinn ¢ abhar a theagasc
tri mhean theanga an tumoideachais amhain mura dtabharfai faoi chuspoiri foghlama teanga lena mbaineann
“deliberate, systematic planning and coordination of the language and content curricula”. Maionn Cammarata agus

"Scoileanna lan-Ghaeilge lasmuigh den Ghaeltacht



Tedick (2012) freisin gur ga do dhaltai tumoideachais aghaidh a thabhairt ar fhoirm na teanga i gcomhthéacs seomrai
ranga tumoideachais bunaithe ar bhri chun an bua a fhail ar na laigi ata ar a scileanna gramadai in ainneoin na
hoilteachta liofa feidhmiula a n-éirionn leo a bhaint amach sa dara teanga.

4. REITIGH A LORG TRiD AN TEAGASC FOIRM-DHIRITHE: INIUCHADH

Ta sé tugtha le tuiscint le fada sa taighde gur ga d'oideolaiocht éifeachtach tumoideachais cothromaiocht a aimsid
idir an cur chuige dirithe ar fhoirm agus an cur chuige dirithe ar bhri (Ellis agus Shinati, 2014; Lyster, 2007; Lyster
agus Ranta, 1997; Norris agus Ortega, 2000; 0 Duibhir, 2009; Swain, 1998). An cumas chun an teagasc foirm-dhirithe
agus an teagasc abharbhunaithe a chomhthathu in oideolaiocht an tumoideachais, meastar gur gné bhunriachtanach
rithdbhachtach é d’eolas an mhuinteora tumoideachais (Tedick agus Fortune, 2012). Agus athbhreithnit &4 dhéanamh
ar an taighde abhartha ar an teagasc foirm-dhirithe ¢ thaobh sealbhl dara teanga de, bionn deacrachtai ann
laithreach sainmhinil a thabhairt air. Cuimsitear leis an téarma ‘foirm’ gnéithe gramadula, foineolaiocha, léacsacha
agus pragmaitheangeolaiocha den teanga. Mar sin féin, nil sainmhinil cruinn ar an teagasc foirm-dhirithe chomh
soiléir na comhsheasmhach sin sa litriocht. Tugann Spada (1997, lch 73] an sainmhiniu seo a leanas ar an teagasc
foirm-dhirithe:

any pedagogical effort which is used to draw the learners’ attention to language form either
implicitly or explicitly. This can include the direct teaching of language (e.g. through
grammatical rules) and/or reactions to learners’ errors (e.g. corrective feedback].

Déanann Ellis (2001, lch 1) sainmhinit ar an teagasc foirm-dhirithe mar “any planned or incidental instructional
activity that is intended to induce language learners to pay attention to linguistic form”.

Tugann Lyster agus Mori (2008] le tuiscint gur ga cuir chuige teagaisc na muinteoiri tumoideachais a chtiteamh chun
dirit go héifeachtach ar ghnéithe den sprioctheanga a bhfuil buaic forbartha bainte amach acu (iontaisia). Tugann
siad instructional counterbalance air sin. Sonraionn Lyster agus Mori (2008, lch 134) an méid seo a leanas:

...by selectively shifting learners” attention away from the predominant communicative
orientation of the instructional setting, counterbalanced instruction has promising potential
as a catalyst for interlanguage restructuring and continued second language growth.

5. AN MHODHEOLAIOCHT

Is é priomhaidhm an staidéir seo féachaint go criticidil ar pheirspictiochtai agus ar chleachtais muinteoiri in earnail
an oideachais lan-Ghaeilge maidir leis an teagasc foirm-dhirithe. Go sonrach, déantar iarracht sa staidéar seo bearnai
sa tuiscint ata againn ar an teagasc foirm-dhirithe in oideolaiocht eispéireasach an oideachais lan-Ghaeilge a shard
tri inidchadh a dhéanamh ar na ceisteanna seo a leanas a bhfuil ceangal acu lena chéile:

® Cé na cleachtais a Usaideann muinteoiri san oideachas lan-Ghaeilge chun an teagasc foirm-dhirithe a chur
chun cinn in oideolaiocht eispéireasach an tumoideachais?

® (Céntuiscint atd ag muinteoiri in earndil an oideachais lan-Ghaeilge ar na bunchlocha agus ar na himpleachtai
a d’'fhéadfadh a bheith ag baint le gnéithe rithabhachtacha da gcleachtais i ndail leis an teagasc foirm-dhirithe
san oideachas lan-Ghaeilge?

Is iad bunchlocha fealsinacha na paraidime léirmhinithi agus prionsabail heirméinedtacha rithabhachtacha a
chuireann eolas agus treoir ar fail don staidéar. Usaidtear dearadh staidéir ar chasanna iolracha agus bailiodh na
sonrai tri bhreathndireacht sa seomra ranga, cuimhne fhis-spreagtha agus agallaimh leathstruchturtha. Féachtar
sa staidéar ar shaol nd lifeworld (Shitz, 1932) tridr mdinteoiri san oideachas lan-Ghaeilge atd ag obair i
gcomhthéacsanna scoile éagsula, agus féachtar ar an teagasc foirm-dhirithe 6 dhearcadh muinteoiri atd bunaithe
sa seomra ranga a bhfuil cur amach acu ar an abhar.

5.1 Na Rannphairtithe

Roghnaiodh tridr muinteoiri ata ag obair in earnail an oideachais lan-Ghaeilge. T4 taithi mhuinteoireachta éagsuil
ag gach rannphairti sa taighde, mar aon le scileanna pearsanta agus oideolaiochta, cllra, agus beathaisnéis
ghairmidil. T4 na muinteoiri ar fad ag teagasc i rang a cuig ina scoileanna lan-Ghaeilge faoi seach. Tugtar achoimre
thios ar na rannphairtithe sa taighde, agus tugtar ainm bréige ddibh ar fad.



Tabla 1: Praifil an tridr muinteoiri i scoileanna lan-Ghaeilge ata rannphairteach sa taighde

Proifil an triur muinteoiri i scoileanna lan-Ghaeilge

Ainm bréige an mhuinteora: Liam Fionn Luisne
Inscne Fear Fear Bean
Mathairtheanga Gaeilge Béarla Béarla

Oideachas foirmiuil

Bunoideachas:

Bunoideachas:

Bunoideachas:

Gaeltacht Scoil Bhéarla Scoil Bhéarla
Mednoideachas: Mednoideachas: Mednoideachas:
Gaeltacht Scoil Bhéarla Scoil Bhéarla
Cailiochtai B.A., Dioploma Gairmidil  B. Oid. B. Qid.
san Oideachas
Blianta de thaithi 1 15 2
Blianta i scoil lLan-Ghaeilge 1 14 1
Stadas fostaiochta Sealadach Buan Sealadach
Leibhéal ranga ata a theagasc 5 5 5

6. AN LUB AR LAR IN EOLAS MUINTEOIRi SAN OIDEACHAS LAN-GHAEILGE

Bhian aidhm chéanna ag na muinteoiri ar fad sa staidéar seo. Theastaigh uathu cur leis an acmhainneacht foghlama
an oiread agus ab fhéidir da gcuid foghlaimeoiri tumoideachais. Ba léir 6 bhreathndireachtai sa seomra ranga, seisidin
chuimhne fis-spreagtha agus agallaimh leathstruchtlirtha go raibh na spriocanna teagaisc céanna ag na
rannphairtithe sa taighde, mar shampla bhi sé mar aidhm acu cur chuige teagaisc toilitil agus cérasach i leith na
forbartha teanga a chur ar fail sa teagasc abhair. In ainneoin go ndearna gach duine de na muinteoiri na spriocanna
teagaisc a bhi acu a shainmhinil go soiléir, nior thuig siad go soiléir ar chor ar bith conas na spriocanna sin a chur i
ngniomh. Féachfar go mion ar an bhfadhb sin anois i dtéarmai eolas muinteoiri san oideachas lan-Ghaeilge.

6.1 Abhar agus Teanga: Teacht le Chéile

Rud a chuir mearbhall ar na muinteoiri ar fad san oideachas lan-Ghaeilge ab ea an teanga a chomhthathu leis an
teagasc abhair chun an fhoghlaim teanga a mhéadu an oiread agus is féidir agus, ag an am céanna, leibhéil arda
ghndthachtala acadula a choinnedil. Duirt Fionn gur ga freastal ar an da thra chun an teanga agus an t-abhar a
chomhthathu, agus go dtéann srianta ama agus castacht an abhair i bhfeidhm ar an gcomhthathi sin. Shonraigh sé
freisin an deacracht a bhaineann leis an teanga riachtanach don abhar (Snow, Met agus Genesee, 1989) sa teagasc
abhair. Mhaigh Liam nach raibh aige ach “tuairim éiginnte” ar conas an teanga a chomhthath( isteach sa teagasc
abhair ar bhealach cérasach brioch. Ba léir 6 na muinteoiri go raibh eolas oideolaioch ar an abhar (Shulman, 1987)
teoranta i ndail le comhthathd dbhair agus teanga. Ni raibh scileanna na muinteoiri forbartha a ndéthain i ndail le
sainaithint, teagasc agus Usaid na teanga riachtanai 2 agus na teanga comhlantai 3

6.2 An Teanga Acaduil agus an Teanga Shoisialta: An Bhearna

Is tri eolas domhain ar shealbhl an dara teanga a chothaitear tuiscint ar an bprdiseas trina ndéanann daltai
tumoideachais teanga a shealbhl agus ar conas a dhéantar an prdiseas sin a atreisit go soisialta, cumas chun
straitéisi teagaisc a dhearadh ina ndéantar dul chun cinn ar an bhforbairt teanga, agus acmhainneacht chun
comhthéacsanna briocha dbhartha a chrutht ina ndéantar an fhoghlaim agus an fhorbairt teanga a chur chun cinn
(Cloud, Genesee agus Hamayan, 2000; Harley, 1993; Howard agus Sugarman, 2007; Lightbown agus Spada, 2006;
Lyster, 2007; Swain, 1996).

Moltar sa staidéar taighde seo go bhfuil tacaiocht agus treoir bhreise de dhith ar mhdinteoiri in earnail an oideachais
lan-Ghaeilge chun forbairt a dhéanamh ar an stér eolais seo atd ag muinteoiri. D'aithin na rannphairtithe ar fad sa

2 An stér focal, na struchtudir ghramadai agus na nathanna cainte feidhmiula a bhionn de dhith ar dhaltai chun eolas a fhail ar abhar sa churaclam, chun an
t-eolas sin a chur in idl, agus chun pairt a ghlacadh i dtascanna sa seomra ranga.

3 Tagraionn teanga chomhlantach do ghnéithe breise den teanga ar féidir iad a Usaid sa cheacht chun cur leis an sealbht teanga, ach nach gnéithe riachtanacha
iad chun maistreacht a fhail ar an dbhar. i rith an teagaisc abhair.



taighde gur ga féachaint ar éagsulacht na stileanna agus na sainréimeanna teanga atad de dhith ar a ndaltai
tumoideachais. Mar sin féin, nior thuig siad go soiléir conas dul i ngleic leis sin i suiomh na scoile agus ni raibh a
fhios acu fit an bhféadfai a leithéid a dhéanamh. DUshlan a bhi ann do na rannphairtithe ar fad sa taighde ab ea daltai
tumoideachais a nochtadh d'ionchur neamh-acaduil sa Ghaeilge ar bhealach cui agus cérasach, agus aghaidh &
tabhairt ag an am céanna ar an teanga chun criocha acadula.

6.3 lonchur agus lontdgail: An Fath

Is ga d'fhoghlaimeoiri gnéithe den sprioctheanga a thabhairt faoi deara san ionchur chun na gnéithe sin a phréiseail
mar iontdgail (.i. foirmeacha san ionchur a thabhairt faoi deara agus iad a stérail sa chuimhne ghearrthéarmach],
agus is céim thabhachtach é sin d'fhoghlaim an dara teanga (Harley agus Swain, 1984; Schmidt, 1990; Swain, 1988,
1996). Ta sé tabhachtach a shonrd go ndéantar gnéithe den sprioctheanga san ionchur a thabhairt faoi deara i
gcomhthéacsanna uathula soch-chultdrtha san oideachas lan-Ghaeilge. Aitionn Sharwood Smith (1986) nach ionann
na proisis sealbhaithe agus na proaisis tuisceana, agus tugann sé le tuiscint go bhfuil rél déach i gceist le hionchur -
ionchur ina dtacaitear le foghlaimeoiri bri a léirmhinid, agus ionchur a mbaineann foghlaimeoiri Usaid as chun dul
chun cinn a dhéanamh ar a n-idirtheangacha. Baineann muinteoiri tumoideachais leas as meascan comhlantach de
theicnici tuisceana agus feasachta chun ionchur teagaisc éifeachtach a sholathar da ndaltai.

Bhi easpa feasachta ag gach rannphairti sa taighde maidir leis na gnéithe comhlantacha da n-iontdgail teagaisc .i.
ionchur sothuigthe agus ionchur saindirithe atd deartha chun foirm na teanga san oideachas lan-Ghaeilge a
dhéanamh nios suntasai. D'fhéadfai a aitit gur Léiriu ata san easpa feasachta sin ar bhearna ata in eolas na muinteoiri
agus ar an dimri agus ar an bhfrustrachas a bhionn ann de bharr na bearna sin. Td an meascan casta seo d’eolas ar
an abhar agus d’eolas oideolaioch ar an abhar (Shulman, 1987) rithabhachtach chun dul i ngleic leis an bhfadhb sin.
Ta forbairt cultdr gairmiuil tacuil inar féidir le muinteoiri tumoideachais foghlaim rithdbhachtach ni hamhain chun
féachaint ar ionchur muinteoiri tumoideachais ach, ina theannta sin, chun machnamh agus anailis a dhéanamh ar
na tionchair shoch-chultirtha ar ionchur da leithéid.

6.4 Aschur faoi bhra agus Rannphairtiocht i dTascanna: Ceird an Dearaidh

Rinne an tridr mudinteoiri tumoideachais sa staidéar seo cleachtadh a raibh cuspdir leis a eagru thar thréimhse ama
chun cabhru le daltai a dtuiscinti agus a scileanna teanga a dhaingnit agus a chomhthathu.

Thug Luisne agus Fionn le tuiscint go mbionn siad ag streachailt chun tascanna éifeachtacha a dhearadh ata bunaithe
ar abhar agus ata saindirithe ar theanga chun cur le haschur teangeolaioch na ndaltai. D"aitigh an bheirt mhuinteoiri
go raibh ga le hoilitint bhreise le cur ar a gcumas tascanna éifeachtacha a dhearadh trina dtacaitear le daltai diriu
ar an abhar agus ar an teanga araon.

6.5 Aiseolas Ceartaitheach: Conas agus Cathain?

Chuir an tridr muinteoiri in iil go raibh ga aird chérasach a thabhairt ar fhorbairt na teanga tumoideachais tri theicnici
aiseolais cheartaithigh sa teagasc abhair. Bhi na muinteoiri ar aon intinn freisin go mbainfidis leas as forbairt
ghairmiuil maidir le haiseolas ceartaitheach a d’oirfeadh do chomhthéacs teagaisc an oideachais lan-Ghaeilge. Duirt
Luisne go raibh oilitiint de dhith uirthi maidir le “conas agus cathain is ceart aghaidh a thabhairt ar bhotuin teanga i
rith ceachtanna bunaithe ar dbhar”.

Ni mor féachaint go ciramach freisin ar shaincheisteanna a bhaineann le méid, caighdean agus cineal an aiseolais
cheartaithigh, mar aon leis an uair a chuirtear aiseolas ceartaitheach ar fail, i gcomhthéacs an teagaisc abhair san
oideachas lan-Ghaeilge. Ba cheart aird a dhirit freisin ar an gciall a bhaineann daltai san oideachas lan-Ghaeilge as
an aiseolas sin, agus féachaint an dtéann an chiall sin i bhfeidhm ar a gcuid forbartha teanga ina dhiaidh sin.

6.6 Béarla: ‘An eilifint sa seomra’

Mar gheall ar an mbeartas oifigitil agus ar an dearcadh a bhfuil glacadh forleathan leis gurb é an cleachtas is fearr
nar cheart do mhuinteoiri san oideachas lan-Ghaeilge ach an Ghaeilge amhain a Gsaid, mheas na muinteoiri sa
staidéar taighde seo go bhfuil Gsaid an Bhéarla i measc muinteoiri agus daltai in aghaidh éiteas na gaelscoile*. Aitionn
Cummins (2000a, lch 194):

[that] automatic transfer of academic skills across languages will not happen unless
students are given opportunities to read and write extensively in English in addition to the
minority language.

“bunscoil sa chéras oideachais lan-Ghaeilge.



Thabharfadh sin le fios go mbionn buntaisti i gcomhthéacs an tumoideachais ag baint le hisaid an Bhéarla “as a tool
for learning”.

[ ndail le comhthéacs na Gaeilge, ta naisc idir an Ghaeilge agus an Béarla déanta cheana féin ag leanai. Rud nadurtha
é do dhaltai tumoideachais gnéithe den da theanga a mhalartd sna céimeanna luatha d'fhoghlaim an dara teanga.
Nios déanai, b’'fhéidir go ndéanfadh daltai an da theanga a mhalarti da mba gha leis [.i. focal nd nath cainte Béarla
a Usaid toisc nach bhfuil an focal né an nath cainte ar eolas né toisc nach bhfuiltear in ann cuimhneambh air). Nuair
a bhionn innitlacht bainte amach acu sa Ghaeilge agus sa Bhéarla araon, d'fhéadfadh daltai tumoideachais na
teangacha a mhalartu [.i. cédmhalartd) d’aon turas ar chliseanna sdisialta. B'fhéidir gurbh é rél na mdinteoiri sa
choéras oideachais lan-Ghaeilge a mbealach a dhéanambh tri na naisc sin d'fhonn an fhoghlaim a dhaingnit agus a
fhorbairt. D'fhéadfadh cur chuige faoin taighde feidhmeach tacd le cumais na muinteoiri tumoideachais a straitéisi
féin a fhorbairt chun tuiscint agus ginchumas sa teanga tumoideachais a mhéadu i measc na ndaltai an oiread is
féidir (mar shampla dialann a choinnedil; fisedin agus cuimhne spreagtha a Gsaid; taighde reatha ar an abhar a
léamh; léargais agus smaointe a chomhroinnt le comhghleacaithe san oideachas lan-Ghaeilge). D'fhéadfai go
dtuigfeadh na muinteoiri ansin an acmhainneacht ata ag an Usaid a bhaineann siad as T1 (Béarla) agus T2 (Gaeilge)
i gcasanna teagaisc éagsula agus, b'fhéidir, go n-aithneoidis Usaid iomarcach straitéise ar leith. Ansin, d'fhéadfai
léargais bhreise ar oideolaiocht an oideachais lan-Ghaeilge a chur ar fail da réir sin. Nil ann do threoirlinte ar bith
do mhuinteoiri tumoideachais i lathair na huaire maidir le hlsaid na sprioctheanga agus na chéad teanga i
gcomhthéacs an oideachais lan-Ghaeilge.

6.7 Inniulacht Ghaeilge na Muinteoiri san Oideachas Lan-Ghaeilge: An Streachailt

Sonraionn May, Hill agus Tiakiwai (2004, lch 121) “[while] teacher fluency is a crucial condition for the success of
immersion education, it is not, in itself, a sufficient condition”. T4 tuiscint agus eolas ar chirsai teanga, go hairithe
ar theanga an tumoideachais, rithdbhachtach maidir le héifeachtilacht na hoibre a dhéanann muinteoir
tumoideachais (Hult agus King, 2011; Wong-Fillmore agus Snow, 2002).

In ainneoin an eolais ata againn, ta locht mor ar na muinteoiri sa mhéid go mb’fhéidir nach
bhfuil an t-eolas ar fad againn a theastaionn uainn maidir le go leor de na focail agus leis an
ngramadach...

Sa sliocht thuas, Léirigh Fionn a chuid smaointe maidir le hinnitlacht teanga muinteoiri tumoideachais go ginearalta.
Mhothaigh sé go mbionn tacaiocht bhreise de dhith ar mhuinteoiri tumoideachais maidir leis an mbeagan eolais
neamhleoir agus leis na réimeanna teanga uireasacha a thug siad leo chuig an gcomhthéacs tumoideachais ata acu.
Féachfar ar an dbhar imni sin anois 6 dhearcadh muinteora san oideachas lan-Ghaeilge ata ar an eolas ina leith.

6.7.1 An ‘tEasnamh Teanga’

Léirigh na rannphairtithe ar fad sa taighde feasacht ghrinn ar an bhfreagracht ata orthu bheith ina samhlacha teanga
da ndaltai san oideachas lan-Ghaeilge. T4 go leor teannais ag baint leis an bhfreagracht sin afach. Agus i ag
cuimhneamh ar na dushlain a chuir an t-oideachas lan-Ghaeilge os a comhair féin, shonraigh Luisne go raibh uirthi
féin “go leor den teanga a fhoghlaim le haghaidh na n-abhar éagsuil”. “Abhar imni agus buartha” ab ea é sin do
Luisne i dtosach baire, ach glacann si go fonnmhar leis anois mar dheis chun focail nua a fhoghlaim agus chun a
stor focal féin a fheabhsu. Rinne Fionn cur sios ar thaithi chosuil:

Chuaigh mé féin chuig bunscoil Bhéarla agus chuig meanscoil Bhéarla, agus ni abhar
machnaimh a bhi sa stor focal sin, mar shampla suimid, deald, iolrd, roinnt. Ansin, go tobann,
bhi orm smaoineamh - bhuel cén Ghaeilge ata ar multiplication, cén Ghaeilge ata ar division,
conas a déarfa na tablai as Gaeilge ... ni raibh a fhios agam!

Dar le Fionn, ba é an “t-easnamh teanga” sin an “dushlan ba mhé” a bhi le sérd aige mar mhuinteoir sa tumoideachas
Gaeilge. Duirt sé freisin go dtarlaionn sé corruair nach mbionn sé in ann an focal ceart a aimsiu i gcomhthéacs an
teagaisc abhair. Bhain an t-easnamh teanga sin leis an taithi oideachais a bhi aige roimhe sin, dar leis, agus bhi sé
in amhras go raibh an taithi a bhi aige san ollscoil leis an nGaeilge oiriinach da phost muinteoireachta reatha:

Ta a fhios agam gur léamar Urscéalta Gaeilge san ollscoil. Céard a bhi le foghlaim iontu?
Neart eolais ar an saol mar a bhi fad6 ach, i ndeireadh na dala nuair a fhéachtar ar rudai
riachtanacha, nar cheart duit i bhfad nios mé ama a chaitheamh le gnéithe den teanga a
bheidh le teagasc agat nios déanai ... go hairithe ma bhionn ti ag muineadh i nGaelscoil ina
dhiaidh sin? Nar cheart go mbeadh caighdean ni b'airde ag muinteoiri agus iad ag teacht
amach as na colaisti oiliina? Admhaim go hoscailte go mba cheart go mbeadh Gaeilge i bhfad
nios fearr agam don chineédl oibre a bhionn ar sidl agam ...



6.7.2 Neamhdhiongbhailteacht Teanga

Tugtar le fios i dtaighde idirnaisiinta go mbionn cruinneas a n-Usaide teanga féin ina dbhar imni agus frustrachais
do mhuinteoiri tumoideachais i gconai (Calderdn, 2002; Calderdn agus Minaya-Rowe, 2003; Carranza, 1995; Day agus
Shapson, 1996; Fortune, Tedick agus Walker, 2008). Rinne na muinteoiri tumoideachais sa staidéar taighde seo
ceisteanna a chur agus imni a léirid maidir le cruinneas a n-Usaide teanga féin. Thug Fionn an léargas seo a leanas:

Is déigh go mbim aireach faoi mo chuid Gaeilge i gcénai, ach thabharfai aird bhreise, ta ‘fhios
agat, da mbeadh duine eile sa seomra - b’'fhearr dom gramadach chruinn a Usaid anois, ta
‘fhios agat - abair dd mbeadh an priomhoide sa seomra, né d4d mbeadh cigire sa seomra, né
d4 mbeadh abhar oide sa seomra liom.

Biodh is go gcuireann Fionn meas ar ghramadach chruinn ina chuid oibre, shonraigh sé go mbionn sé ag mothu
imnioch agus cUthaileach, agus nach mbionn sé ldnmhuinineach maidir lena Usaid teanga féin. Bhi Fionn de shior
ag gabhail do bheith mar rud airithe n6 mar dhuine airithe, agus b’'iomai féinidlacht a bhi aige a bhiodh ag teacht
salach ar a chéile go minic (mar shampla foghlaimeoir Gaeilge; muinteoir; muinteoir san oideachas lan-Ghaeilge;
muinteoir Gaeilge). Bhi na samhlacha sin ar fad den ‘féin’ le fail go snitheach ag an am céanna, agus tabhacht gach
samhla diobh ag brath ar an lathair né ar an am ar leith. Mar thoradh ar a innitlacht teanga, bhraith Fionn gur
bainistiocht aincheisteanna an ‘féin’ i stile daoine eile atd sa teagasc san oideachas lan-Ghaeilge. Mhinigh Luisne
go gceartaionn si i féin go minic i gcomhthéacs na cumarsaide ar line [.i. ginidint teanga gan choinne,
neamhbheartaithe i rith gniomh cumarsaideach). Léirigh Liam, cainteoir duchais Gaeilge, imni nach beag freisin
maidir le cruinneas a chuid scileanna teanga féin agus é ag ionramhail i measc chastachtai an tseomra ranga
tumoideachais:

B’fhéidir nach mbeadh cuid den ghramadach céad faoin gcéad ceart agam ach an oiread, ta
‘fhios agat, bheadh orm mé féin a cheartd uaireanta agus mé ag muineadh.

Tugann an méid sin le tuiscint nach le muinteoiri tumoideachais arb i an Ghaeilge an dara teanga acu amhain a
bhaineann Léirid ar Gsaid mhicheart na Gaeilge. Gnéithe coiteanna den chleachtas i gcas gach rannphairti sa taighde,
idir T1 agus T2, ab ea an neamhdhiongbhailteacht teanga agus an scagaire teangeolaioch a bhaineann leis.

6.7.3 Eolas faoin Teanga (KAL)

Tugann Higgs agus Clifford (1982, lch 68) go mb’fhéidir go mbeadh neamhabaltacht daltai tumoideachais leibhéil
innitlachta sa sprioctheanga a bhaint amach ag baint leis an “[insufficient] grammatical mastery of the target
language” atad ag na teagascdiri agus, ar an abhar sin, leis an easpa cumais ata acu “[to] guide their students into
correct usage”. Treocht choiteann a d’eascair as na hagallaimh leathstruchtirtha agus as na seisitin chuimhne fis-
spreagtha ab ea imni choiteann i ndail leis an eolas ar an ngramadach ata ag na rannphairtithe sa taighde, arb eolas
neamhleor go ginearalta é. Léirigh Liam na leochaileachtai sin go soiléir:

larrann siad orm uaireanta “cén fath” maidir le cuid de na briathra, agus is é a deirim leo na
gur briathra rialta né mirialta iad agus gur ga iad a fhoghlaim. Sin atd ann. Ach ni bheadh an
t-eolas sin ar fad agam féin fid. Fuair mé marc maith sa Ghaeilge san Ardteist, ach nior
clidaiodh ansin na castachtai ar fad a bhaineann le gramadach na Gaeilge. Bionn sé deacair
orm é a mhiniu déibh, agus is ddigh gurb é sin an fath a mbionn bottdin & ndéanamh acu...

Is léir go ndeachaigh an taithi a bhi ag Liam ar fhoghlaim teangacha, an t-eolas abhair agus an t-eolas oideolaiochta
ar an dbhar (Shulman, 1987), go mér i bhfeidhm ar a chinnti teagaisc maidir le teagasc na gramadai sa tumoideachas
lan-Ghaeilge. Le linn seisiiin cuimhne fis-spreagtha, ddirt Liam go dtugann sé faoin ngramadach ar an tsli chéanna
inar mdineadh an ghramadach dé féin [.i. samhail an tseachadta d'aistrit na gramadai seachas teagasc/foghlaim
chun tuiscint a fhail). D’fhéadfai a aitii go ndeachaigh beathaisnéis oideachais Liam i bhfeidhm ar a dhearcthai agus
ar a chleachtais maidir le gramadach na Gaeilge a theagasc i gcomhthéacs an tumoideachais lan-Ghaeilge. Shonraigh
Luisne freisin narbh aon “saineolai ar an ngramadach” i, agus chuir an srian sin “bac ar an teagasc éifeachtach”,
dar Léi féin. Léirigh Fionn an fhadhb seo a leanas:

Bheinn amhrasach i gcénai, ta ‘fhios agat, agus uaireanta mura mbim cinnte faoi rud éigin
b'fhéidir go bhfagfainn ar lar é, nd go ndéarfainn é ar bhealach eile, n6é go bhfaighinn an
focloir, ta ‘fhios agat, mar shampla abraimis rud éigin gramaduil. Nil na rialacha ar fad ar
eolas agam...

Rinne Fionn cur sios ansin ar an gcaoi arbh éigean dé leas a bhaint as straitéisi cliteacha eile (m.sh. gan tagairt a
dhéanamh don rud; dul i muinin parafrasa; cinamh a lorg) ionas go dtuigfeadh a dhaltai é mar thoradh ar “[the]
constant and cognitively-draining language monitor” (Fortune, Tedick agus Walker, 2008, lch 82) anuas ar eolas
faisnéiseach neamhleor ar an nGaeilge.

Cuirtear ar chumas daltai tumoideachais eolas faisnéiseach agus eolas gnasuil a rochtain ar theanga an
tumoideachais tri thascanna chun gnéithe a thabhairt faoi deara, tascanna feasachta, agus tascanna giniina ata



deartha go ciramach ag an muinteoir i gcomhthéacs an teagaisc abhair sa tumoideachas. D'fhéadfai go mbeadh
tionchar ar dhearadh tosaigh an taisc ag nadur na ngaol idir an fhoirm agus an bhri den fhoirm ar leith ar a bhfuiltear
ag diriu. Ta sé riachtanach, ar an abhar sin, go mbeadh innidlacht riailbhunaithe ag an muinteoir tumoideachais ina
gcuimsitear eolas ar rialacha gramadai sainiula agus lena bhfreastalaitear ar innitlacht agus ar chastacht na Gaeilge
féin. D4 bhri sin, ta eolas faisnéiseach na muinteoiri tumoideachais rithdbhachtach chun tascanna da leithéid a
dhearadh agus a éascu. Anuas air sin, is ga go dtuigeann na muinteoiri sin conas an t-eolas faisnéiseach ar an
nGaeilge a aistrid ina thascanna oideolaiocha éifeachtacha.

Tugtar le fios sa taighde seo go bhfuil bearnai suntasacha in eolas faisnéiseach na muinteoiri tumoideachais ar
theanga an tumoideachais féin agus ina n-innitlacht sa teanga sin. Sa taithi a bhi ag an tridr muinteoiri, léiriodh
easnaimh shonracha teanga, neamhdhiongbhailteachtai teanga, agus laigi maidir lena n-eolas faoin teanga. Léiritear
freisin sna torthai go raibh na laigi sin ar eolas ag na muinteoiri tumoideachais ar fad, agus chuir siad in il gur
mhaith leo feabhas leantnach a chur ar an eolas dbhair agus ar eolas oideolaiochta ar an dbhar (Shulman, 1987) ata
acu féin sa réimse. Ni mor aird a thabhairt ar an tsaincheist sin laithreach, tacaiocht a chur ar fail, agus forbairt a
dhéanamh ina leith.

D’fhéadfai torthai da leithéid a Usaid le bonn eolais a chur faoi dhearadh agus fhorbairt na hoilitina tosaigh muinteoiri
ata dirithe ar dha ghné agus a bhfuil géargha léi, ionduchtichan, agus deiseanna forbartha gairmidla leanunai lena
bhfreastalaitear ar na hinnillachtai teanga éigeantacha agus ar na cleachtais oideolaiocha ghaolmhara ata ag
muinteoiri san oideachas lan-Ghaeilge. Ta sé tdbhachtach tabhairt faoi deara nach ga go mbeidh teagasc
tumoideachais nios éifeachtai ina thoradh ar eolas faisnéiseach na muinteoiri tumoideachais ar an nGaeilge a
fheabhsu tri bhithin na hoiliina mdinteoiri. T4 sé rithabhachtach freisin inidchadh a dhéanamh ar an eolas oideolaioch
ar an abhar (Shulman, 1987) .i. bheith abalta an t-eolas sin ar an dbhar a aistrit ina oideolaiocht éifeachtach. Ni mér
machnamh suntasach a dhéanamh go prainneach ar shaincheist seo na hoilitina muinteoiri i gcomhthéacs na Gaeilge.

7. AN BOTHAR ROMHAINN

Go dti seo, nior féachadh in aon taighde ar na heispéiris saoil iarbhir a bhionn ag muinteoiri san oideachas lan-
Ghaeilge a dhéanann iarracht duli ngleic leis an teagasc foirm-dhirithe i gcomhthéacs seomra ranga cumarsaideach
lan-Ghaeilge ata dirithe ar an mbri. Ma dhéantar na streachailti oideolaiocha sin a shainaithint 6 dhearcadh muinteora
in earnail an oideachais lan-Ghaeilge, bunaithe sa seomra ranga agus a bhfuil cur amach aige/aici ar an abhar, aitim
go gcuireann sé sin feabhas ar an tuiscint atd againn ar na buncheisteanna agus na castachtai ata ag croilar an
teagaisc fhoirm-dhirithe i gcomhthéacs an oideachais lan-Ghaeilge. Ta ceisteanna médra grinne ag baint leis na
streachailti sin maidir lena fhéideartha ata sé athchdirit agus feabhas domhain marthanach a chur i bhfeidhm ar an
teagasc foirm-dhirithe i gcomhthéacs an oideachais lan-Ghaeilge.

7.1 Deiseanna Forbartha Gairmiula ar fud an Leanuntais in Oideachas Muinteoiri®

Léirionn torthai an staidéir seo gur ga féachaint an athuair ar na clair oiliina tosaigh muinteoiri i bPoblacht na
hEireann. Nil clar oiliina tosaigh muinteoiri ar bith & chur ar fail faoi lathair in aon cheann de na Colaisti Qideachais
ina ndiritear ar an mbonn eolais ata riachtanach chun bheith mar mhuinteoir sa chéras oideachais lan-Ghaeilge. Is
Léir go bhfuil ga le clair da leithéid d’fhonn cur ar chumas muinteoiri tuiscint a fhail ar an gceangal an-tabhachtach
idir an teagasc foirm-dhirithe, an teanga agus an t-abhar; chun inniGlachtai teanga éigeantacha agus cleachtais
oideolaiocha ghaolmhara na muinteoiri lan-Ghaeilge a fhorbairt; agus chun chrutht féinidlachta na muinteoiri lan-
Ghaeilge a mhunlu agus a chothu.

Is dishlain ollmhdra don mhuinteoir nuachailithe iad na dushlain a bhaineann leis an teagasc foirm-dhirithe i
gcomhthéacs an oideachais lan-Ghaeilge. Na roghanna teagaisc a dhéanann na muinteoiri lan-Ghaeilge sa staidéar
taighde seo, meabhraionn siad scéal nios mo an teagaisc chuitithe®i gcomhthéacs an oideachais lan-Ghaeilge. Bionn
ga le cleachtdir tumoideachais a bhfuil an t-eolas, na scileanna agus an chruthaitheacht aige nd aici chun timpeallacht
a dhearadh ina gcuirfear teanga bhrioch, dbhartha agus dhishlanach ar fail do dhaltai tumoideachais d'fhonn forbairt
theanga an tumoideachais a chur chun tosaigh i gcomhthéacsanna cumarsaideacha den oideachas lan-Ghaeilge ata
dirithe ar an mbri. Le bheith in ann cinnti laithreacha a ghlacadh maidir le hionchur teagaisc, idirghniomhaiocht,
aschur agus aiseolas ceartaitheach, agus chun na himpleachtai oideolaiocha a bhaineann le cinnti da leithéid a
thuiscint agus chun machnamh a dhéanambh orthu, teastaionn rannphairtiocht dhialégach chomhoibrioch le meantoéir

5 Cuimsitear le leanuntas in oideachas muinteoiri “initial teacher education, induction, early and continuing professional development and, indeed, late career
support, with each stage merging seamlessly into the next and interconnecting in a dynamic way with each of the others” (An Chombhairle Mhuinteoireachta,
2011, lch 8).

¢ “With its goal of integrating form-focused instruction and content-based instruction in conjunction with language across the curriculum and other pivotal
literacy-based approaches at the heart of school-based learning, counterbalanced instruction promotes second language growth” (Lyster, 2007, lch 126).



oilte san earndil mar aon le rochtain ar chlar ceardlann saincheaptha ionduchtichain don oideachas lan-Ghaeilge.
Aithnitear nadur suite muinteoiri nuachailithe ata dirithe ar phroéisis agus leabaithe sa chomhthéacs in Droichead’,
beartas na Combhairle Muinteoireachta maidir le samhail nua ionduchtichain agus promhaidh le haghaidh muinteoiri
nuachailithe, ach mar sin féin ni chuimsitear leis clar ceardlann ionduchtichain do mhuinteoiri nuachailithe. Ta clar
den sdrt sin bunriachtanach chun treoir agus tacaiocht a thabhairt do mhuinteoiri nuachailithe maidir leis an teagasc
foirm-dhirithe a chomhthathu ina gcleachtais sa chéras oideachais lan-Ghaeilge agus chun freastal ar a n-innitlachtai
teanga féin i mbun forbartha.

Riachtanas gairmiuil ata i ndeiseanna forbartha gairmiula luaithe agus leantnai trina gcuirtear ar chumas muinteoiri
lan-Ghaeilge teorainneacha an eolais agus na tuisceana maidir leis an teagasc foirm-dhirithe a bhrd amach. Inidchfar
agus léireofar féidearthachtai an teagaisc foirm-dhirithe i gcomhthéacs an oideachais lan-Ghaeilge nios minice i
ndeiseanna forbartha gairmiula leanunai den sért sin. Ta ga, da bhri sin, le deiseanna forbartha gairmiula leandnai
dirithe ar dha ghné lena bhfreastalaitear ar na hinnitlachtai teanga éigeantacha agus ar na cleachtais oideolaiocha
ghaolmhara atd ag muinteoiri san oideachas lan-Ghaeilge. Ta sé tabhachtach tabhairt faoi deara nach ga go mbeidh
teagasc tumoideachais nios éifeachtai ina thoradh ar eolas faisnéiseach na muinteoiri tumoideachais ar an nGaeilge
a fheabhsu tri oilitint muinteoiri. T4 sé rithdbhachtach freisin inidchadh a dhéanamh ar an eolas oideolaioch ar an
abhar (Shulman, 1987) .i. bheith abalta an t-eolas sin ar an abhar a aistrid ina oideolaiocht éifeachtach. Ar an dbhar
sin, ba cheart an tégan sin a chuimsiu i ndeiseanna forbartha gairmiula leaninai.

7.2 Deiseanna Taighde Eile

Is Lléir go bhfuil deis ann chun leanuint leis an taighde ar na téamai ar fad a thainig chun cinn sa staidéar taighde seo.
Ar an gcaoi sin, d'fhéadfai soiléirit a dhéanamh ar an mbearna idir an méid a bhionn in intinn agus ar siul ag
muinteoiri tumoideachais i ndail leis an teagasc foirm-dhirithe agus an méid atd molta sa teoiric maidir le sealbhu
dara teanga. Bionn dushlan roimh mhuinteoiri tumoideachais teacht suas le bealai chun cabhru lena gcuid daltai dul
thar a n-idirtheanga reatha, ach is fiorbheagan réiteach bunaithe sa taighde a chuirtear ar fail déibh. Ta easpa mhér
taighde déanta ar an oideolaiocht i gcomhthéacs an oideachais lan-Ghaeilge, agus is ga tabhairt faoi thaighde breise
ar an abhar.

7 Bionn foireann tacaiochta gairmiula de mhuinteoiri lan-chléaraithe a bhfuil go leor taithi acu, lena n-diritear priomhoide agus meantdir, ag obair ar bhonn
comhoibrioch chun tact leis an muinteoir i rith phréiseas Droichead. Meastar gur gnéithe tabhachtacha den timpeallacht thacuil seo breathnéireacht agus
aiseolas, comhraite gairmilla, agus breathndireachtai ar mhdinteoiri eile i mbun teagaisc.
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Cur chuige ionduchtach-follasach agus
muineadh na gramadai

Aisling Ni Dhiorbhain, Coléiste Phadraig, Colaiste de chuid Ollscoil Chathair Bhaile Atha Cliath

ACHOIMRE

Is ag eascairt as blianta taithi ar mhuineadh na n-ardranganna lan-Ghaeilge agus as bheith ag éisteacht leis na botuin
chéanna, bliain i ndiaidh bliana, a thainig Bain Sdp As! Treoir Nua maidir le Mdineadh na Gramadai (Ni Dhiorbhain,
2014) ar an saol. Tabharfar spléachadh san alt seo ar conas mar a chothaionn céras an tumoideachais laigi cruinnis
sa sprioctheanga. Déanfar cur sios ar an gcur chuige ionduchtach-follasach atd molta mar mhodh oideolaioch do
mhuineadh na gramadai in Bain Sup As! Tabharfar tuairisc ar dha thionscadal taighde modhanna measctha a
rinneadh le foghlaimeoiri lan-Ghaeilge (N Dhiorbhain & O Duibhir, 2012, 2014), a léirionn éifeachtacht an chuir chuige
ionduchtaigh-fhollasaigh. Taispeanfar gur idirghabhail oideolaioch éifeachtach é an cur chuige ionduchtach-follasach,
cur chuige a théann i ngleic le laigi cruinnis sa suiomh lan-Ghaeilge ar bhealach ata sprailil agus ina bhfuil rol
larnach gniomhach ag an bhfoghlaimeoir.

ABSTRACT

It is arising from years of experience of teaching senior classes in Irish-medium immersion education and from
listening to the same grammatical mistakes, year after year, that Bain Sup As! Treoir Nua maidir le Mdineadh na
Gramadai (Ni Dhiorbhain, 2014) was created. This article gives a brief overview of how the immersion system of
education can foster grammatical inaccuracies in the target language. An explicit-inductive approach to teaching
grammar in immersion, which is the recommended pedagogy in Bain Sup As!, is explained. Two mixed methods
studies (Ni Dhiorbhain & O Duibhir, 2012, 2014) illustrating the effectiveness of an explicit-inductive approach in
improving the grammatical accuracy of Irish-medium immersion students are described. Bain Sup As!and an explicit-
inductive approach are proposed as an effective pedagogical intervention to target grammatical inaccuracies in Irish-
medium immersion, in an enjoyable and learner-centred way.
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1. CRUINNEAS NA TEANGA SA SUIOMH TUMOIDEACHAIS

Cé go n-éirionn le foghlaimeoiri tumoideachais caighdean an chainteora duchais, né geall leis, a bhaint amach sna
scileanna gabhchumais (éisteacht agus léitheoireacht), ni shroicheann siad an t-ardchaighdeédn céanna sna scileanna
ginchumais (labhairt agus scribhneoireacht). Tugann taighde idirnaisiinta, a rinneadh ar fhoghlaimeoiri
tumoideachais ar fud an domhain, le fios go mbionn idirtheanga & labhairt ag foghlaimeoiri i suiomhanna
tumoideachais (Lyster, 2007). Is teanga i an idirtheanga a bhfuil liofacht chumarsaide ach easpa cruinnis inti agus a
bhfuil struchtdir mhathairtheanga na bhfoghlaimeoiri go moér i bhfeidhm uirthi. Cuirtear sios ar Ghaeilge na
bhfoghlaimeoiri lan-Ghaeilge in Eirinn mar idirtheanga chomh maith agus léiritear imni faoin easpa cruinnis ata acu
sa chaint (O Duibhir, 2009, 2011) agus sa scribhneoireacht (Walsh, 2007).

Cad ina thaobh go bhforbraionn foghlaimeoiri tumoideachais teanga a bhfuil laigi suntasacha cruinnis inti? Ar an
gcéad dul sios, éilionn an céras tumoideachais ar fhoghlaimeoiri cumarsaid a dhéanamh Laithreach. De bharr bhru
na cumarsaide, is minic nach mbionn a ndéthain ama ag foghlaimeoiri préisedil a dhéanamh ar fhoirm na teanga
(VanPatten, 1996) agus go n-usaideann siad leaganacha michruinne den teanga da bharr. Thar imeacht ama, déantar
‘fossilisation’” ar leaganacha michruinne den teanga agus sealbhaitear iad i gcuimhne fhadtéarmach na
bhfoghlaimeoiri (Skehan, 1988). Toisc go mbionn foghlaimeoiri tumoideachais i measc foghlaimeoiri eile a bhfuil an
idirtheanga lochtach chéanna acu, treisitear na laigi cruinnis atd acu. Nuair a bhionn cumas leordhdthanach
cumarsaide bainte amach ag foghlaimeoiri lan-Ghaeilge, is beag brd sochtheangeolaiochta atd orthu teanga nios
cruinne a labhairt (0 Duibhir, 2009). Is Léir nach leor ionchur sothuigthe (Krashen, 1981) agus céras eiseamlair-
bhunaithe amhain leis an sprioctheanga a shealbhu go cruinn sa suiomh tumoideachais, agus moltar teagasc foirm-
dhirithe a nascadh leis an gcéras eiseamlair-bhunaithe d’fhonn caighdedn cruinnis na teanga a ardl (Doughty &
Williams, 1998). Aititear go bhféadfadh céras anailiseach teanga cabhru le foghlaimeoiri tumoideachais an bhearna
a aithint idir an idirtheanga ata acu agus leaganacha nios cruinne den teanga (Schmidt & Frota, 1994}, préiseas a
chuirfeadh athstruchtiri an chérais idirtheanga chun cinn. Tugtar le fios gurb iad na struchtuir theangeolaiochta is
mé a ndéantar earraid iontu sa suiomh tumoideachais na struchtuir ata éagsuil leis an mathairtheanga, struchtdir
nach bhfuil riachtanais chumarsaide ag baint leo, agus struchtuir atd neambhrialta né mishoiléir san ionchur teanga
(Harley, 1992).

2. CUR CHUIGE IONDUCHTACH-FOLLASACH

Is é is bri le cur chuige ionduchtach na go dtagann na foghlaimeoiri ar rialacha na teanga iad féin, tri anailis a
dhéanamh ar na heiseamlairi teanga a chuirtear ar fail déibh (Ellis, 2012). Is é is bri le cur chuige ionduchtach-
follasach na go bhfégraionn foghlaimeoiri an riail go follasach le linn an cheachta i ndiaidh ddibh teacht uirthi (Decco,
1996; Glaser, 2013). Is minic a thuigtear an cur chuige déaduchtach mar chur chuige atd comhchiallach le
léirfhoghlaim, agus a thuigtear an cur chuige ionduchtach mar chur chuige atd comhchiallach le foghlaim intuigthe
(Decco, 1996). Céintear an déscaradh seo de bharr réshimplit a dhéanamh ar an gceist agus neamhaird a thabhairt
ar “the third possible constellation” (Glaser, 2013, lch 150). Is é an tril rogha ata i gceist anseo na cur chuige
ionduchtach-follasach a bheith ann a chuirfeadh béim ar an bhfoghlaim ionduchtach agus ar an eolas follasach araon.
Ar an gcaoi sin, ni shamhlaitear foghlaim ionduchtach agus foghlaim fhollasach mar dha phol chontrartha ach
meastar go bhfuil comhréiteach sroichte idir an da chur chuige.

Bionn dha sprioc le baint amach ag foghlaimeoiri le linn ceacht ionduchtach-follasach. Is iad sin (1) an spriocstruchtur
teangeolaiochta a thabhairt faoi deara agus (2] an t-eolas riailbhunaithe a bhaineann leis an struchtur a fhégairt go
follasach. Samhlaionn Schmidt (1994) tabhairt faoi deara ar an spriocstruchtdr mar an chéad chéim i bpréiseas na
foghlama:

Target language forms will not be acquired unless they are noticed and one important way
that instruction works is by increasing the salience of target language forms in the input
so that they are more likely to be noticed by learners” (Schmidt, 1994, lch 195).

Eilionn an cur chuige ionduchtach-follasach ar fhoghlaimeoiri eolas riailbhunaithe né léireolas a chumadh leis an
bpatrin ata tugtha faoi deara acu a mhiniu. Aititear go gcuireann léireolas ar struchtuir theangeolaiochta le cumas
féincheartaithe fhoghlaimeoiri an dara teanga agus, de réir a chéile, le hathstruchtard an chérais idirtheanga
(DeKeyser, 2003).

Is é ata ar fail in Bain Sup As! pacaiste acmhainne lena gcuirfear an cur chuige ionduchtach-follasach i bhfeidhm sa
scoil lan-Ghaeilge. Ta treoirleabhar don mhuinteoir agus ceachtanna ar dhluthdhiosca ag dul leis. Diritear ar na
struchtuir theangeolaiochta is mé sa Ghaeilge a ndéanann foghlaimeoiri i suiomhanna lan-Ghaeilge earraid iontu:

® struchtlir Ghaeilge atd éagsuil leis an mBéarla, m.sh. cupla, cé mhéad, an t-ainm briathartha, na
bunuimhreacha, an chopail

® struchtuir nach bhfuil riachtanais chumarsaide ag baint leo, m.sh. an tuiseal ginideach, usaid an tséimhithe
agus an uraithe
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® struchtuir atd neamhrialta, m.sh. na briathra neamhrialta, bliain, uair, ceann, srl.
® struchtdir atd mishoiléir san ionchur teanga, m.sh. inscne na n-ainmfhocal.

T4 eiseamlairi d’ionchur saibhrithe (Fior 1), ata dirithe ar na spriocstruchtdir, ar fail ar an dlithdhiosca. Is féidir leis
an muinteoir na heiseamlairi a thaispedint do na foghlaimeoiri go héasca mar shleamhnan ar an gclar ban
idirghniomhach. Is é is bri le hionchur saibhrithe na go bhfuil aibhsit n6 méadu déanta ar an gclé chun cabhrd leis
na foghlaimeoiri an riail né an patrin a aithint. Usaidtear teanga shimpli le gach eiseamlair chun go ndireoidh na
foghlaimeoiri ar fhoirm seachas ar bhri na teanga.

Is mar seo a leanas a mholtar an modh teagaisc ionduchtach-follasach a chur i gcrich le Bain Sup As! Moltar don
mhuinteoir an eiseamlair a thaispeaint do na foghlaimeoiri agus iarraidh orthu “Cad a thugann sibh faoi deara?”, “An
bhfeiceann sibh riail?”, "An bhfeiceann sibh patrdn?”. Is cur chuige taiscéalaioch treoraithe ata ann, agus is é rél an
éascaitheora an rél atd ag an muinteoir. Bionn meitea-chaint, is é sin caint faoin teanga (Swain, 1989] leis an muinteoir
agus le piarai, mar dhldthchuid den cheacht. Tar éis do na foghlaimeoiri anailis a dhéanamh ar na heiseamlairi agus
teacht ar réiteach maidir leis an eolas riailbhunaithe, iarrtar orthu iontrail a dhéanamh i ndialann mhachnaimh. Is
uirlis luachmhar i an dialann mhachnaimh a éascaionn proiseas an chuir chuige ionduchtaigh-fhollasaigh. Moltar
na ceithre cheannteideal seo a leanas a scriobh i ngach iontrail dialainne:

Cad a d’fhoghlaim mé?
Léirionn an iontrail seo go bhfuil an spriocstruchtur tugtha faoi deara ag na foghlaimeoiri.
Minia ar ar fhoghlaim mé

Léirionn an iontrail seo go bhfuil eolas riailbhunaithe ag na foghlaimeoiri faoi na spriocstruchtuir ata
tugtha faoi deara acu.

Mo shamplai féin

Spreagtar na foghlaimeoiri leis an struchtur a bheidh tugtha faoi deara acu, agus an t-eolas
riailbhunaithe a bheidh aimsithe acu, a chur le teanga nua. Cuirtear scileanna féinriartha na
bhfoghlaimeoiri chun cinn leis an iontrail seo.

Cad a cheap mé?
Bionn deis ag na foghlaimeoiri machnamh agus measunu a dhéanamh ar a bhfuil foghlamtha acu.

Ta iontrail dialainne shamplach i gcomhair na n-eiseamlairi ar fad ar fail in Bain Sup As!Ta iontrail shamplach léirithe
anseo thios (Ni Dhiorbhain, 2014, lch 48):

Cad a d’fhoghlaim mé?

an t-ull — dath an duill

an t-urlar — dath an urlair

an t-eitlean — pioldta an eitleain
Minia ar ar fhoghlaim mé

Sa chéad diochlaonadh, ma thosaionn an t-ainmfhocal ar ghuta, baintear amach an t- agus déantar
consan caol de chonsan deiridh an fhocail sa tuiseal ginideach, is é sin, scriobhtar “i” roimh an
gconsan.

Mo shamplai féin

an t-aran — ag ithe an arain

an t-airgead — ag bailiu an airgid

an t-ainmfhocal — tus an ainmfhocail
an t-idirlion — ag usaid an idirlin

Cad a cheap mé?

Thaitin an ceacht go mor liom. Thug mé an patrun faoi deara go tapa. Ba mhaith liom nios mé
samplai’ a aimsid.
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3. TAIGHDE MODHANNA MEASCTHA

Rinneadh taighde modhanna measctha ar an tionchar a bhionn ag cur chuige ionduchtach-follasach ar fhoghlaim na
gramadai sa suiomh lan-Ghaeilge ar bhonn piolétach in 2012 (Ni Dhiorbhain & O Duibhir, 2012). Ghlac Rang a Sé
amhain agus muinteoir ranga amhain, a bhi mar chomhthaighdeoir sa tionscadal, pairt sa taighde sa trid téarma
den scoilbhliain. Bhi taithi ag na foghlaimeoiri ar an gcur chuige ionduchtach-follasach agus bhi an dialann
mhachnaimh in Usaid acu 6 this na scoilbhliana. Ba iad foirmeacha an tuisil ghinidigh sa chéad agus sa dara
diochlaonadh na foirmeacha teanga a roghnaiodh don taighde, mar gheall ar an gcéim ag a raibh na foghlaimeoiri
ag an trath sin den bhliain. Mhair an tréimhse teagaisc ar feadh ceithre seachtaine. Chuir an muinteoir samplai den
tuiseal ginideach os comhair na bhfoghlaimeoiri i bhfoirm ionchur saibhrithe ar shleamhnain ar an gclar ban. larradh
ar na foghlaimeoiri anailis a dhéanamh ar na heiseamlairi agus riail a chumadh leis an bpatrin a bhi aitheanta acu
a léiriu. Chlaraigh siad an t-eolas riailbhunaithe sa dialann mhachnaimh. Rinne an rang cleachtai meicnidla le treisiu
a dhéanambh ar na rialacha a bhi & bhfoghlaim acu agus tarraingiodh aird na bhfoghlaimeoiri ar an tuiseal ginideach
de réir mar a thainig sé chun cinn in obair agus i gcaint an tseomra ranga.

Dearadh triail ghramadai (‘triail’) ina raibh ar na foghlaimeoiri libini a bhaint de na habairti agus iad a scriobh amach
go cruinn, na hathruithe cui & gcur i bhfeidhm ar an alt agus ar an ainmfhocal sa tuiseal ginideach. Dearadh tri fhoirm
den triail sa chaoi go mbeadh leagan difritil den triail ag na foghlaimeoiri ag gach céim den taighde. Bhi 12 ainmfhocal
fhirinscneacha agus 12 ainmfhocal bhaininscneacha i ngach leagan den triail, mar aon le ceithre abairt nar éiligh
Usaid an ghinidigh.

Léirigh eolas cainniochtuil a bailiodh 6 réamhthriail (roimh theagasc, céim a haon), 6n iarthriail (i ndiaidh ceithre
seachtaine de theagasc, céim a dd), agus 6n iarthriail mhoillithe (sé seachtaine i ndiaidh na hidirghabhala, céim a
tri}, ardd a bhi an-suntasach 6 thaobh staitistice de 6 chéim a haon go céim a dé, le cothromu ag céim a tri (Fior 2).
Léirigh eolas cailiochtuil a bailiodh 6 ghrupai focais leis na foghlaimeoiri gur thaitin an cur chuige ionduchtach-
follasach leo agus gur mhothaigh siad go raibh feabhas suntasach ag teacht ar a gcruinneas teanga agus a gcumas
féinriartha da bharr.

Ag eascairt as dea-thorthai an taighde phioldtaigh, chinn na taighdeoiri tabhairt faoi thaighde modhanna measctha
ar bhonn nios leithne in 2013. Bhi sé ar intinn ag na taighdeoiri fiosri an mbeadh na dea-thorthai a thainig chun
solais sa taighde piolétach le fail le sampla nios leithne de mhuinteoiri agus daltai lan-Ghaeilge. Ba iad seo a leanas
maércheisteanna an taighde:

1 Andtiocfadh feabhas ar chruinneas teanga na bhfoghlaimeoiri maidir le rialacha an tuisil
ghinidigh de réir na trialach?

2 Cén dearcadh a bheadh ag na foghlaimeoiri agus ag na muinteoiri i leith an chuir chuige
ionduchtaigh-fhollasaigh?

Ghlac 274 dhalta in 12 rang in 10 scoil lan-Ghaeilge in iarthar na hEireann pairt sa taighde. Samplail bhreithitnais a
bhi ann. Eagraiodh dha cheardlann inseirbhise, dha uair an chloig an cheardlann, do mhuinteoiri tar éis na scoile le
hoilidint a chur orthu maidir leis an gcur chuige ionduchtach-follasach. Miniodh an cur chuige agus taispeanadh
samplai 6 Bain Sdp As! mar aon le roinnt fistaifeadtai den chur chuige le linn na gceardlann. | ndiaidh na chéad
cheardlainne, bhi deis ag na muinteoiri an cur chuige a thriail ar feadh tri seachtaine agus ceist ar bith a bhi acu a
chur ag an dara ceardlann roimh thds an taighde.

3.1 Modheolaiocht an Taighde

Bailiodh eolas cainniochtuil 6 réamhthriail, iarthriail agus iarthriail mhoillithe, mar a rinneadh sa taighde pioldtach.
An uair seo bailiodh torthai ¢ thrialacha measunachta caighdeanaithe Gaeilge (Triail Ghaeilge Dhroim Conrach do
Bhunscoileanna) a cuireadh ar na foghlaimeoirii ngach scoil. Bailiodh eolas céiliochtlil 6 mheascan de ghripai fécais
le daltai (n = 56), grupa fécais le muinteoiri (n = 6], agus agallaimh aonair le mdinteoiri (n = 6). Mhair an tréimhse
taighde ceithre seachtaine. larradh ar na muinteoiri an tuiseal ginideach sa chéad agus sa dara diochlaonadh a
theagasc trid an gcur chuige ionduchtach-follasach le linn na tréimhse sin.

Mhair na ranganna foirm-dhirithe thart faoi 30-40 n6iméad sa la. Baineadh Usaid as an dialann mhachnaimh i ngach
scoil, agus moladh do na muinteoiri aird na bhfoghlaimeoiri a dhirit ar an tuiseal ginideach de réir mar a thainig sé
chun cinn le linn chomhra agus obair scoile an lae.

Cuirfear sios anois ar na torthai cainniochtila agus na torthai cailiochtula ba shuimiula a thainig chun cinn.

4. TORTHAI AN TAIGHDE CHAINNIOCHTUIL

Mar a dealraiodh sa taighde piolétach, thainig feabhas suntasach ar ghndthachtail na bhfoghlaimeoiri ar Usaid an
tuisil ghinidigh idir céim a haon agus céim a d6 den taighde i ngach scoil, le cothrom( sna torthai ag céim a tri (Fior
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3). Rinneadh ceithre thriail aonbhealaigh ANOVA leis an scor iomlan, agus le tri fhoscala (A: an t-alt; P:
priomhghuta/priomhchonsan an ainmfhocail; D: guta/consan deiridh an ainmfhocail). Usaideadh céim a haon, céim
a do6 agus céim a tri mar athrog ghrupala. Léiriodh go raibh an difriocht idir céim a haon agus céim a d6 an-suntasach
6 thaobh staitistice de. Léirionn comparaid idir céim a haon agus céim a tri méadu suntasach do na ceithre shlat
tomhais’. Léirigh an réimse torthai idir na scoileanna ag céim a tri go raibh éagstlacht mhor idir scoileanna tar éis
na hidirghabhala. Toisc nach raibh breathndireacht ranga mar chuid den taighde, ni féidir linn a bheith cinnte cad ba
chis leis sin. Ar an iomlan, bhi dul chun cinn a bhi suntasach ¢ thaobh staitistice de déanta ag gach scoil 6 chéim a
haon go céim a tri ag céimeanna éagsula.

Suimitil go leor, nuair a cuireadh torthai na dtrialacha gramadai i gcomparaid le torthai na dtrialacha caighdeanaithe,
dealraiodh nach raibh an dul chun cinn a bhi déanta ag na foghlaimeoiri ag brath ar bhun-innidlacht ard a bheith acu
sa Ghaeilge. Is é sin le ra gur éirigh go maith leis na foghlaimeoiri a raibh ard-scér acu i dtriail Dhroim Conrach ag
céim a haon, mar a bheadh suil leis, ach gur éirigh go han-mhaith le foghlaimeoiri nach raibh ardchumas Léirithe
acu i dtrialacha Dhroim Conrach, sa triail ag céim a dé. Is diol spéise é nach raibh dul chun cinn na bhfoghlaimeoiri
leis an gcur chuige ionduchtach-follasach ag brath ar bhunchumas ard a bheith acu sa Ghaeilge. Tagann an toradh
sin le taighde Shaffer (1989], a d’aitigh go n-oireann cur chuige ionduchtach-follasach d'fhoghlaimeoiri nach bhfuil
ardchumas acu sa teanga mar go n-éilionn sé fiorthuiscint uathu, i gcomparaid le cur chuige déaduchtach ar féidir
leis tuiscint éadomhain ar rialacha a spreagadh. Dealraionn na torthai éifeachtacht an chuir chuige thar réimse
cumais.

Torthai an Taighde Chailiochtuil
Roinn na foghlaimeoiri agus na muinteoiri a gcuid smaointe go fial le linn na ngripai fécais.

Cad a deir na foghlaimeoiri? Ba léir gur éirigh leis na foghlaimeoiri na spriocstruchtdir a thabhairt faoi deara agus
an t-eolas riailbhunaithe a chumadh trid an gcur chuige ionduchtach-follasach. Mhinigh na foghlaimeoiri go raibh
siad nios feasaf ar fhoirm na teanga taobh amuigh den rang de bharr an chuir chuige.

Nuair a chloiseann tu duine ag labhairt deireann tu ah yeah sin an tuiseal ginideach.

Chuir na foghlaimeoiri in itl gur chuir forbairt an léireolais lena gcumas féincheartaithe agus, ar an iomlan, go raibh
an Ghaeilge nios éasca toisc gur fhoghlaim siad na rialacha gramadai. Thaitin sé leo fios a bheith acu cad ba chuis
leis na hathruithe gramadai.

like uaireanta a nuair a bhi mé ag caint ddirt mé an meanscoil ach ansin cheartaigh mé
mé féin agus duirt mé an mheanscoil is féidir liom mé féin a mothu & déanamh an ceartu
agus roimhe sin ni thabharfaidh mé faoi deara go nduirt mé micheart

Anois thuigeann tu cén fath a théann an “h” isteach.

Léirigh na foghlaimeoiri go raibh buntaisti suntasacha ag baint leis an gcur chuige ionduchtach-follasach i gcomparaid
le cur chuige téacsbhunaithe, go hairithe i dtaobh fiorthuiscint agus cuimhne a chothd ar na rialacha. Mhinigh siad
gur thuig siad na rialacha toisc gur thainig siad uathu féin, agus bhraith siad go mbeadh cuimhne nios fearr acu ar
na rialacha mar go raibh siad féin gniomhach i bprdiseas na foghlama.

Nuair a chumann tu é suas fanann sé i do cheann nios mé.

Thainig an dialann mhachnaimh chun cinn mar uirlis luachmhar a chabhraigh leis na foghlaimeoiri préiseail a
dhéanambh ar an eolas riailbhunaithe agus an t-eolas a thraschur go teanga nua.

Le [ainm an téacsleabhair] bhi tu ag léamh cad a cheap duine eile . . . ach nuair ata tu ag
scriobh do leabhar féin ta sé like gach rud a cheapann tu

Ta sé go maith an dialann mhachnaimh mar “Minid cad a d’fhoghlaim mé” agus “Cad a
d’fhoghlaim mé,” i gcdipleabhair difridil just scriobh muid é sios agus ma chuaigh tu ar
ais ni chuimhin leat € ach sa “Miniu cad a d’fhoghlaim mé” caithfidh ti smaoineamh air
agus cuimhnionn tu é.

Mhinigh na foghlaimeoiri go mbeadh an dialann Usaideach déibh mar leabhar tagartha sa mhedanscoil agus gur
mhothaigh siad nios muininf astu féin mar go raibh a leabhar gramadai, a scriobh siad féin, ina seilbh acu. Léirigh
na foghlaimeoiri go raibh feabhas suntasach tagtha ar a gcruinneas teanga de bharr an chuir chuige ionduchtaigh-
fhollasaigh, agus gur thaitin an cur chuige leo.

1[Scér A: F(2,1002) = 63.481, p <.001; Scor P : F (2, 1002) = 129.46, p < .001; Scér D: F (2, 1002) = 256.556, p < .001.]. A= an t-alt; P= priomhghuta/priomhchonsan
an ainmfhocail; D = guta/consan deiridh an ainmfhocail.

18



Cad a deir na muinteoiri? Cé go raibh ar na muinteoiri am agus dua a chaitheamh chun dul i dtaithi ar an gcur chuige
ionduchtach-follasach agus ar Usaid na dialainne machnaimbh, thug siad aiseolas dearfach faoin gcur chuige. Chuir
siad sios ar an bpointe nuair a d’aimsigh na foghlaimeoiri na rialacha mar “fior-fhoghlaim”, “a eureka moment”,
“cinedl click”. Cé gur thdg an cur chuige ionduchtach-follasach nios mé ama sa rang na mar a thogfadh ceacht
déaduchtach, ba é tuairim na muinteoiri uile go raibh an cur chuige ionduchtach-follasach ni ba thairbhi
d'fhoghlaimeoiri, go hairithe i dtaobh fiorthuiscint agus cuimhne ar na rialacha a chothd.

Thaitin an cur chuige go hana-mhdr liom. Go meallfa patruin 6 na paisti, bhi sé i bhfad
nfos éifeachtula nd seasamh ansin os a gcomhair, nuair a thainig sé uathu choimeadtar
nios fearr é.

Thainig na muinteoiri le tuairim na bhfoghlaimeoiri go n-éascaionn foghlaim na rialacha castacht na gramadai, agus
thug siad faoi deara gur thaitin sé leis na foghlaimeoiri na rialacha gramadai a bheith ar eolas acu.

Tugann sé bealach déibh an ghramadach cheart a aimsiu cosuil leis an Mata freisin nuair
a thuigeann an bealach le rud éigin a dhéanamh t3 tu sasta é a dhéanamh nil tu ag siul
timpeall sa dorchadas

Thug na muinteoiri faoi deara go raibh na foghlaimeoiri ag ceartu a chéile sa rang agus taobh amuigh den rang. Is
léir mar sin go raibh na foghlaimeoiri in ann an t-eolas gramadai 6n gceacht a thraschur go suiomhanna eile,
coincheap ar a nglaoitear transfer-appropriate processing (TAP) (Spada et al., 2014) agus a chuireann go mor le luach
an chuir chuige. Spreag an cur chuige ionduchtach-follasach na muinteoiri le machnamh a dhéanamh ar a gcur
chuige teagaisc féin sa Ghaeilge agus in abhair eile.

D’fhoghlaim mé go bhfuil muid i bhfad ré-thégtha le bheith ag tabhairt stuif diofa nilimid
a ndéanamh neamhspleach go leor agus an spundg amuigh ag tabhairt achan rud |
suppose le habhair eile go bhféadfa an rud céanna a dhéanamh.

5. CONCLUID

Ta fianaise léirithe san alt seo a Léirionn éifeachtacht an chuir chuige ionduchtaigh-fhollasaigh le forbairt a dhéanamh
ar chruinneas na teanga sa suiomh lan-Ghaeilge. Is diol suntais é an oiread taitnimh a bhain na foghlaimeoiri as an
gecur chuige. Cé nach raibh gripa comparaide sa taighde le Léiriti go raibh an cur chuige ionduchtach-follasach nios
éifeachtai na cur chuige eile, mas féidir torthai chomh dearfach sin a bhaint amach le struchtdr chomh casta leis an
tuiseal ginideach, beifear ag suil le torthai an-mhaith a bhaint amach le struchtuir nios éasca agus nuair a bheidh an
tsaoirse ag muinteoiri an cur chuige a chur i bhfeidhm de réir a gclar ama féin.

Ag gach céim den taighde, le linn na gceardlann in-seirbhise agus le linn na ngrupai focais le muinteoiri, rinneadh
leasuithe ar Bain Sdp As! chun moltai na muinteoiri a thabhairt san direamh. Taim iontach buioch de na muinteoiri
a roinn a gcuid ama go fial agus go fuinnitil. Is moér agam tacaiocht na Comhairle um Oideachas Gaeltachta agus
Gaelscolaiochta (COGG), a thug maoinil do na tionscadail taighde agus a d’fhoilsigh Bain Sudp As! Agus scoileanna
timpeall na tire ag baint Usaid as Bain Sup As! den chéad uair riamh, feicfimid cad iad na torthai a eascroéidh as.
Beimid dochasach. Is idar misnigh an tsuim ata léirithe san abhar go dti seo.
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ACHOIMRE

Aithnitear in An Straitéis Naisiunta chun an Litearthacht agus an Uimhearthacht a Fheabhsu i measc Leanai agus
Daoine Oga 2011-20 (An Roinn Oideachais agus Scileanna, 2011:12) go bhfuil ddshlain ar leith “do theagasc agus
foghlaim na litearthachta” in iar-bhunscoileanna lan-Ghaeilge. Ag tarraingt ar thaighde ata déanta ¢ cuireadh tus
leis an Straitéis, chomh maith le taighde reatha le muinteoiri faoi oilitint ar chlar in oideachas tosaigh muinteoiri
iar-bhunscoile ata a sholathar tri Ghaeilge, direoidh an paipéar seo ar shaincheisteanna a bhaineann le cur i bhfeidhm
na Straitéise san earnail seo.

Déanfar cur sios ar na himpleachtai atad ann do pholasai agus do chleachtas a ardaionn ceisteanna do chach a bhfuil
baint acu le cur i bhfeidhm na Straitéise in iar-bhunscoileanna lan-Ghaeilge.

ABSTRACT

The National Strategy to Improve Literacy and Numeracy among Children and Young People 2011-20 (Department of
Education and Skills, 2011:12) recognises that there are “challenges for the teaching and learning of literacy” in Irish-
medium second-level schools. Drawing on research completed since the implementation of the Strategy, as well as
ongoing research with student teachers on an Irish-medium second-level teacher education programme, this paper
will focus on key questions concerning the implementation of the Strategy in this sector.

Implications for policy and practice will be outlined which raise questions for all involved in implementing the Strategy
in Irish-medium schools.
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1. REAMHRA

T4 an t-oideachas tri Ghaeilge ar cheann de na “réimsi oideachais is mé fas agus forbairt in Eirinn le 30 bliain anuas”
(Gaelscoileanna, 2014). Nuair a chuirtear scoileanna Gaeltachta san aireamh, fuair 23,444 dhalta a gcuid oideachais
tri Ghaeilge i scoileanna dara leibhéal sa bhliain acaduil 2013-14 (An Roinn Oideachais agus Scileanna, 2015). Cé go
bhfuil fAs agus méadu ag teacht ar an earnail seo, aithnionn Litearthacht agus Uimhearthacht don Fhoghlaim agus
don Saol: An Straitéis Naisiunta chun an Litearthacht agus an Uimhearthacht a Fheabhsu i measc Leanai agus Daoine
Oga 2011-20 (An Roinn Oideachais agus Scileanna, 2011:12) go gcruthaionn “suiomhanna teangeolaiochta éagsdila...
inar scoileanna...ddshlain ar leith...do theagasc agus foghlaim na litearthachta” agus go bhfuil “riachtanais foghlama
atad an-éagsuil ag foghlaimeoiri i scoileanna Gaeilge”. Ach cad iad na dushlain agus riachtanais sin agus cad iad na
himpleachtai atd ann do chur i bhfeidhm na Straitéise in iar-bhunscoileanna lan-Ghaeilge na tire ionas go gcuirfi ar
chumas na ndaltai “labhairt, léamh agus scriobh” i nGaeilge (An Roinn Oideachais agus Scileanna, 2011:13)?

Ag tarraingt ar thaighde ata déanta 6 cuireadh an Straitéis i bhfeidhm, chomh maith le taighde leaninach le muinteoiri
faoi oilitiint ar an gclar um oideachas tosaigh muinteoiri iar-bhunscoile ata ar fail go huile tri Ghaeilge, aithnionn an
paipéar seo eochairdhushlain do chur i bhfeidhm na straitéise in iar-bhunscoileanna lan-Ghaeilge. Ina measc siud,
td sceipteachas i leith polasaithe a n-airitear iad a bheith deartha do chomhthéacs na scoileanna Béarla amhain;
innitlacht litearthachta roinnt muinteoiri agus daltai; agus cumas scriofa sa Ghaeilge roinnt muinteoiri faoi oilitint.
Imlinitear impleachtai do pholasai agus do chleachtas a ardaionn ceisteanna ata le cur san direamh ag gach duine a
bhfuil baint acu le cur i bhfeidhm na Straitéise Litearthachta in iar-bhunscoileanna lan-Ghaeilge ag an dara leibhéal
sa tir seo.

2. POLASAI | LEITH NA LITEARTHACHTA

| gcomhthéacs an iar-bhunoideachais, dirionn an Straitéis Litearthachta ni hamhain ar bhainisteoiri agus ar
mhuinteoiri scoile ach ar an leibhéal réamhsheirbhise freisin. Déantar sainmhinid leathan ar an litearthacht a
chuimsionn “an cumas le bheith in ann na cineédlacha éagsulla den chumarsaid a léamh, a thuiscint agus léirthuiscint
chriticitil a bheith againn déibh” lena n-airitear “an labhairt agus éisteacht...chomh maith leis an gcumarsaid ina
n-usaidtear ni hamhain an scribhneoireacht agus prionta traidisitinta ach na meain dhigiteacha freisin” (An Roinn
Oideachais agus Scileanna, 2011:8). Aithnitear an rél larnach ata ag muinteoiri i ngach dbhar sna hiar-bhunscoileanna
chun cumas daltai sa litearthacht a fhorbairt agus moltar gur chdir “go mbeadh na muinteoiri uile ina muinteoir{
litearthachta” (An Roinn Oideachais agus Scileanna, 2011:55). Chuige sin, ceann de na gniomhartha ata beartaithe
sa Straitéis “chun feabhas a chur ar fhorbairt agus feabhsu scileanna na muinteoiri i dteagasc agus foghlaim na
litearthachta” na “aonaid fhorbartha gairmidla ar an litearthacht agus an uimhearthacht ar fud an churaclaim” a
chur ar fail do mhuinteoiri dara leibhéal [An Roinn Oideachais agus Scileanna, 2011:42). Aithnitear freisin go bhfuil
deiseanna forbartha gairmiula tosaigh agus leantnai de dhith ar mhuinteoiri “le bheith ar an eolas faoi na straitéisi,
cuir chuige, modheolaiochtai agus idirghabhalacha éagsula is féidir a Gsaid chun an litearthacht agus uimhearthacht
a theagasc mar réimsi discréideacha agus ar fud an churaclaim” (An Roinn Oideachais agus Scileanna, 2011:36).

Ina theannta sin, bunaithe ar mholtai na Straitéise, ta fad na gcursai um oideachas tosaigh muinteoiri iar-bhunscoile
méadaithe anois “le forbairt scileanna na muinteoiri i dteagasc na litearthachta a chinntit” (An Roinn Oideachais
agus Scileanna, 2011:40). Da bharr sin, nuair a bhionn clair oideachais muinteoiri 8 ndearadh, molann an Chombhairle
Mhdinteoireachta (2011:11) gur ga “breathnd a dhéanamh ar chaighdean na Gaeilge ag muinteoiri bunoideachais
agus iar-bhunoideachais, maidir le Gaeilge a mhuineadh mar abhar, i a Usaid mar mhean cumarsaide i scoileanna
agus i a Usaid mar mhean teagaisc”.

0 2012 ar aghaidh, ta an litearthacht ar cheann de na téamai meastéireachta teagaisc agus foghlama in iar-
bhunscoileanna mar chuid de phrdiseas na féinmheastdireachta scoile (Cigireacht na Roinne Oideachais agus
Scileanna, 2012).

3. DUSHLAIN

Luaitear sa Straitéis go bhfuil “ddshlain ar leith...do theagasc agus foghlaim na litearthachta” i scoileanna Gaeilge
(An Roinn Oideachais agus Scileanna, 2011:12). Sna scoileanna Gaeltachta, ceann de na dishlain leaninacha don
litearthacht atd aitheanta sa taighde na go bhfuil meath ag teacht ar innitlacht labhartha Ghaeilge na ndaltai. Mar
shampla, dhirigh Harris, Forde, Archer, Nic Fhearaile, agus O'Gorman (2006:160) ar dhaltai rang a sé i
mbunscoileanna idir 1985 agus 2002 agus chonaic siad gur laghdaigh “meéanscér foriomlan” labhartha na Gaeilge i
scoileanna Gaeltachta “go suntasach” 6 81% go 70.9% i rith an ama sin. Ta macasamhail na dtorthai sin faighte aris
le déanai ag Pétervary, O Curnain, O Giollagain, agus Sheahan (2014:221) a thuairiscionn go bhfuil cumas ginearalta
“nios isle sa Ghaeilge...le hais a gcumais sa Bhéarla” ag cainteoiri 6ga a bhfuil Gaeilge amhain acu sa bhaile sa
taighde a rinne siad i gceann de na ceantair Ghaeltachta is laidre agus is ceannasai Gaeilge da bhfuil ann.
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Ta fadhbanna a chruthaitear de bharrilchinealacht chilra teanga na ndaltai ata ag freastal ar scoileanna Gaeltachta
aibhsithe freisin ag Mac Donnacha, Ni Chualain, Ni Shéaghdha, agus Ni Mhainin (2005) a thuairiscionn go bhfuil 14%
de na daltai bunscoile i rang 6 sna ceantair is laidre Gaeltachta “gan Gaeilge liofa né Gaeilge mhaith” agus go bhfuil
“7% de na daltai i mbliain na hArdteistiméireachta sa riocht céanna”. Baineann siad de thatal go bhfuil “an chosulacht
ar an scéal mar sin, gur fearr ata ag éiri leis an gcoras oideachais sa Ghaeltacht Usaid an Bhéarla a chothl i measc
cainteoiri dichais Gaeilge nd mar até ag éirf leis Usaid na Gaeilge a chothud i measc cainteoiri Béarla” (Mac Donnacha
et al., 2005:15).

Ach nil na dushlain sin teoranta leis na daltai sna hiar-bhunscoileanna lan-Ghaeilge amhain. Tuairiscionn Mac
Donnacha et al. (2005:9) go mbionn deacrachtai ag priomhoidi in dha thrian de na hiar-bhunscoileanna Gaeltachta
muinteoiri le Gaeilge in abhair airithe a earct agus go mbionn siad “fagtha gan aon rogha go minic, ach muinteoiri
gan Ghaeilge a fhostu”. Ni haon ionadh é mar sin, b’fhéidir, go léirionn an staidéar seo freisin nach ndéantar an
teagasc tri Ghaeilge amhain ach in 33% de na ranganna Ardteistiméireachta. Ar an gcuma chéanna, léirionn Mairtin
(2006) sa suirbhé a rinne si le priomhoidi i mbunscoileanna lan-Ghaeilge lasmuigh den Ghaeltacht gur bhraith 34%
de phriomhoidi nach raibh caighdean sasuil Gaeilge ag roinnt muinteoiri a bhi ag mdineadh sna Gaelscoileanna agus
go raibh 57% de phriomhoidi buartha faoi chaighdean scriofa Gaeilge roinnt muinteoiri freisin.

Ta tionchar ag na ceisteanna sin gan amhras ar chumas litearthachta agus ar ghndthachtail daltai sa Ghaeilge
labhartha agus scriofa sna scoileanna lan-Ghaeilge. Sa mheastdireacht a rinne an Chigireacht ar chailiocht
mhuineadh agus fhoghlaim na Gaeilge sa tsraith shdisearach in 75 scoil dara leibhéal, a chuimsigh 12 scoil lan-
Ghaeilge sa Ghaeltacht agus 6 scoil lan-Ghaeilge taobh amuigh den Ghaeltacht, diritear aird ar an teanga scriofa
agus deirtear gurbh annamh a rinneadh ciram de mhuineadh na gramadai sa phleanail a breathnaiodh (Cigireacht
na Roinne Oideachais agus Eolaiochta, 2007). Sna tuairisci a bhaineann le scoileanna Gaeltachta agus lan-Ghaeilge
amhain diritear aird freisin “ar a inmholta is ata treoir a chur ar scoldiri maidir le cruinnscriobh na Gaeilge de réir
An Caighdean Oifigidil” agus aithnitear “an dushlan breise a bhionn roimh mhuinteoiri na n-abhar eile sna scoileanna
sin agus an t-ardchaighdean céanna i scriobh na Gaeilge a chleachtadh ina gcuid abhar féin” (Cigireacht na Roinne
Oideachais agus Eolaiochta, 2007:24). Le deireanai aris, léirionn an mheastdireacht a rinne an Chigireacht ar
chailiocht an teagaisc agus na foghlama in 41 bhunscoil agus 27 n-iar-bhunscoil Gaeltachta le linn na tréimhse 2010-
12 gur luadh an scribhneoireacht go minic “mar réimse a raibh ga forbairt a dhéanamh uirthi agus sineadh a chur
léi i mbunscoileanna agus in iar-bhunscoileanna araon” (Cigireacht na Roinne Oideachais agus Scileanna, 2013:59).

4. TAIGHDE URNUA IN IAR-BHUNSCOILEANNA LAN-GHAEILGE

0 cuireadh tus leis an Straitéis ta tuilleadh taighde déanta a aibhsionn ceisteanna a bhfuil impleachtai acu do chur i
bhfeidhm na straitéise in iar-bhunscoileanna lan-Ghaeilge agus pléifear na tatail sa phaipéar seo anois. Dirionn O
Cualdin (2013) ar na dushlédin atd ann don Straitéis i ngaelcholdisti taobh amuigh den Ghaeltacht i staidéar
maistreachta a rinne sé bunaithe ar agallaimh le priomhoidi, muinteoiri, nascmhuinteoiri agus baill den tSeirbhis
um Fhorbairt Ghairmitil do Mhuinteoiri, mar aon le ceistneoir le nascmhdinteoiri. Ardaionn 0 Gradaigh (2015)
ceisteanna faoi litearthacht muinteoiri sa suirbhé cuimsitheach a rinne sé le priomhoidi in 13 iar-bhunscoil sa
Ghaeltacht agus 21 ghaelcholaiste taobh amuigh den Ghaeltacht ar sholathar muinteoiri. Tarraingionn an paipéar
seo chomh maith ar agallaimh le bainistiocht agus muinteoiri in iar-bhunscoil i gceantar laidir Gaeltachta atd mar
chuid de chas-staidéar ar an ilteangachas i gcomhthéacs na Straitéise agus ata ar siul faoi lathair in dha iar-bhunscoil
(Devitt, Mac Mahon, agus Ni Dhuinn, 2015). Déanfar plé freisin ar innitlacht scriofa roinnt muinteoiri faoi oilidint ar
chlar in oilitint tosaigh muinteoiri iar-bhunscoileanna ata ar fail go huile tri Ghaeilge.

4.1 Easpa tacaiochta

Cé nach raibh an Straitéis i bhfad i bhfeidhm nuair a bhi taighde idir ldmha ag O Cualain (2013), is léir mishastacht
sna gaelcholdisti maidir leis an tacaiocht a bhi curtha ar fail go dti sin. Is Léir freisin, sceipteachas muinteoiri i leith
polasaf ar airiodh é a bheith deartha do chomhthéacs na scoileanna Béarla amhain:

Nior smaoinigh siad ar chomhthéacs na Gaeilge... measaim gur scriobhadh an straitéis
litearthachta as Béarla do scoileanna Béarla... gur aistriodh an chaipéis go Gaeilge, ach
ni leor aistridchain. (Muinteoir)

Ta mishastacht muinteoiri Gaeltachta le sonru le deireanai freisin i dtaighde Devitt, Mac Mahon, agus Ni Dhuinn
(2015). Cé go bhfuil an bhainistiocht scoile agus na muinteoiri sa staidéar seo an-dearfach i leith na straitéise,
cuireann siad in iul go soiléir go bhfuil tacaiocht fés ag teastail uathu leis an litearthacht a chur chun cinn ar fud an
churaclaim:

Nil faic ag teacht...agus nil naire ar bith orm é sin a ra. Nil aon tacaiocht, nil aon mholtai...
bheadh sé dirithe [inseirbhis] ar ghaelscoileanna... Easpa tuisceana ¢ thaobh an cur chuige
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atad againne mar scoil Ghaeltachta, cén fheidhm ata againn, ca bhfuil muid ag dul mar scoil
Ghaeltachta. (Comhordaitheoir Litearthachta)

Nuair a thosaigh muid ag déanamh comparaide idir an tacaiocht i mBéarla agus sa
Ghaeilge ni raibh na munlai ann i ndairire. O thaobh comparaide chaithfed a bheith
cainteach ... rinneamar roinnt éileamh ar an tacaiocht sin a bheith ar fail. Is déigh go raibh
na rudai ceaptha i mBéarla agus ansin go raibh siad & n-aistrit nd a réiteach le
comhthéacs s’againne. Bhi sé i bhfad ar gcul agus ta sé foés i bhfad ar gcul fad is a
thuigimse. Ni raibh an tacaiocht sin foirfe agus nil sé oibrithe amach acu ceapaim fos...
Feicim go bhfuil muid fagtha asainn féin. (Priomhoide)

4.2 Tuiscint ching ar choincheap na litearthachta

Ninach ionadh mar sin go léiritear tuiscint ching ar choincheap na litearthachta sa scoil Ghaeltachta da bharr (Devitt,
Mac Mahon agus Ni Dhuinn, 2015]). Cé gur Léir sna hagallaimh go nglactar leis sa scoil go bhfuil “fadhbanna ag daltai
le scriobh na Gaeilge” (Muinteoir), leagtar béim go priomha ar an teanga labhartha mar chuid den tacaiocht agus
tiomantas traidisitnta le cothabhail na Gaeilge mar theanga an phobail ata go laidir sa scoil. Is ionann litearthacht
Ghaeilge agus Gaeilge labhartha da bharr:

Sin é b’fhéidir an rud is laidre ata againn, go bhfuil an fhoireann ar bord leis, go dtuigeann
siad an comhthéacs scoile, go dtuigeann siad an culra baile, go dtuigeann siad chuile shért
a bhaineann leis i ndairire agus go bhfuil siad an-dilis dé...bhi siad 4 dhéanamh go neamh-
chomhfhiosach roimhe seo... bhiomar i gconai ag smaoineamh ar chursai teanga...is ddigh
gurb shin rud ata go naddrtha taobh istigh den fhoireann agus taobh istigh den scoil... an
cllra a bhaineann leis an gceantar seo. (Priomhoide)

Ta tiomantas laidir na scoile don teanga labhartha chomh maith leis an easpa tacaiochta i leith cursai litearthachta
le tabhairt faoi deara go soiléir sa mhéid ata le rda ag an muinteoir seo faoin Straitéis Litearthachta:

Le bheith firinnach nil a fhios agamsa mo dhoéthain faoi. T4 mé ag ceapadh gur mé a
bheadh a fhios ag muinteoiri taobh amuigh den Ghaeltacht. An bhfuil tionchar moér aige
orm? Déarfainn nach bhfuil. Na hiarrachtafi ar fad a dhéanaimse istigh sa scoil agus taobh
amuigh den scoil ...6 thaobh na Gaeilge de is mar gheall go gcreidim féin gur ceart é sin a
dhéanambh, ni mar gheall ar aon straitéis. Is rud ata ag teacht uaim féin. Is mar gheall go
bhfuil muid sa Ghaeltacht. Is scoil Ghaeltachta muid. Ta muid difridil. (Mdinteoir)

4.3 Litearthacht roinnt muinteoiri

Os rud é go bhfuil ionchas sa Straitéis go leagfaidh muinteoiri béim ar an litearthacht agus iad i mbun teagaisc,
aibhsionn O Cualdin (2013) go bhfuil imni anois ar roinnt muinteoiri faoina gcumas Gaeilge féin:

Ta na muinteoiri iad féin buartha faoina gcaighdean féin... toisc nach mbiodh orthu aird a
dhirid ar sin cheana. (Nascmhduinteoir)

So ta an straitéis litearthachta seo ag brath ar mhuinteoiri Eolaiochta a Usaideann Gaeilge,
mar sin é an post a bhi ann, a bhi ar fail ag an am, nach bhfuil rochompordach le Gaeilge.
Ach anois ta muid ag iarraidh orthu dirid ar an litearthacht i dteanga b’fhéidir nach bhfuil
siad iomlan réchompordach leis agus ta siad drogallach go leor é sin a dhéanamh.
(Priomhoide)

Chomh maith leis sin, ta ceisteanna ag priomhoidi maidir le litearthacht Ghaeilge roinnt muinteoiri atd ag muineadh
faoi lathair sna scoileanna agus faoin a gcumas scriofa ach go hairithe:

Ta roinnt muinteoiri nach bhfuil Gaeilge iontach acu... muinteoiri eile a bhfuil Gaeilge den
scoth acu ach drochghramadach. (Priomhoide)

Dirionn O Gradaigh (2015) aird ar litearthacht muinteoiri freisin nuair a léirfonn sé gur mheas 68% de phriomhoidi go
raibh roinnt muinteoiri sa scoil nach raibh caighdean sasuil Gaeilge acu agus go raibh 88% de phriomhoidi imnioch
faoi chruinneas scriofa roinnt muinteoiri ach go hairithe. Léirionn sé freisin go nduirt 85% de phriomhoidi go raibh
orthu ceapachan a dhéanamh nuair nach raibh siad sasta le caighdean Gaeilge an iarratasdra agus go raibh ar 79%
de na priomhoidi athfhdgairt a dhéanamh ar phoist toisc nar chuir aon iarratasair inchailithe isteach orthu. Seo pointe
ata léirithe ag O Cualain (2013) chomh maith:

Bionn sé deacair orm teacht ar mhdinteoiri amannta, muinteoir Ealaine le Gaeilge, bhian
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t-adh orainn go bhfuair muid duine oilte a bhi sasta dul agus clrsa a dhéanambh.
(Priomhoide)

Is beag rogha a bhi agamsa... maidir le duine a fhostd. (Priomhoide)
4.4 Litearthacht roinnt muinteoiri faoi oilitint

Maidir le cUrsai um oideachas tosaigh muinteoiri, molann an Straitéis go ndéanfar “difear mér do chaighdean
foghlama na scolairi ma dhéantar na scoléiri is cumasai a earcu le bheith ina muinteoiri” (An Roinn Oideachais agus
Scileanna, 2011:34). An réamhghlacan ata anseo, afach, nd go mbeidh litearthacht Ghaeilge ar ard-chaighdean ag
na muinteoiri sin. Léirionn samplai scriofa muinteoiri faoi oilitiint ar an gclar in oideachas tosaigh muinteoiri iar-
bhunscoile ata ar fail tri Ghaeilge nach amhlaidh ata i gconai.

Claraionn 40 muinteoir faoi oilidint ar an gcursa seo gach bliain agus, bunaithe ar phroifil an chlair le blianta beaga
anuas, ta céim sa Ghaeilge chomh maith le habhar teagaisc amhain eile ag nios mé na 80% agus is dn nGaeltacht
50% ar a laghad de na rannphairtithe. Céim onéracha ag leibhéal 2.1 an mhean-chailiocht a theastaionn le hiontrail
ar an gclar agus bionn tuilleadh cailiochtai go leibhéal maistreachta ag go leor de na rannphairtithe freisin. Bionn
ardchaighdean innillachta sa Ghaeilge ag teastail 6 iarratasoiri ar an gclar ach is léir freisin go mbionn difriochtai
suntasacha idir an cumas labhartha agus an cumas scriofa a léiritear.

Mar shampla, feictear go bhfuil raon deacrachtai gramadai agus struchtirtha sa Ghaeilge scriofa ag muinteoir faoi
oilitint sna samplai seo a leanas. Seo muinteoir faoi oilitint le céim ondracha 2.1 sa Ghaeilge agus abhar amhain
eile:

bhios an Ghaeilge an phriomhtheanga
an chuid is moé na ndaoine

an Usaid an ghaeilge

ni cheap si

nuair a dtéann ainm na bhuachailli.

Mar an gcéanna sna samplai seo 6 chainteoir dichais le céim onéracha 2.1 sa Ghaeilge:

i gcas an Ghaeilge

muna bhfuil an chaighdeain

an abhar

sha abhair

caitheamh an t-eolas a bheith le feiceail

an seachtain

Rinne siad anailisigh do daltai 6 seacht aicme shadisialta

Le solathar leantinach muinteoiri a chothabhail do na hiar-bhunscoileanna lan-Ghaeilge, teastaionn iarrataséiri a
bhfuil abhair chéime seachas Gaeilge acu, ach le hinnitlacht Ghaeilge acu freisin, leis na habhair sin a mhuineadh i
gcomhthéacs lan-Ghaeilge. Léiritear earrdidi bunisacha sna samplai seo a leanas 6 mhuinteoir faoi oilitint le céim
onodracha 2.1 in abhair chéime seachas Gaeilge:

ar an coras oideachas

ag freastail ar Gaelcholaisti
stadas na Ghaeilge

go dthosndidh

Mar an gcéanna, seo muinteoir faoi oilidint (cainteoir dichais) le céim ondracha 2.1 in dbhair seachas Gaeilge:

an chead sainmhinid a chuir ar an Ghaeltacht sa mblian 1925
daltai atd oideachas maithe orthu
Ni labhraionn i n-oiread daoine

5. IMPLEACHTAI

Ta an Straitéis Litearthachta agus Uimhearthachta don Fhoghlaim agus don Saol 2011-20 ag suil anois go mbeidh
muinteoiri uile na tire seo “ina muinteoiri litearthachta” (An Roinn Oideachais agus Scileanna, 2011:55). Leis an
bpolasai sin a chur i bhfeidhm in iar-bhunscoileanna lan-Ghaeilge, is éir, afach, go bhfuil tacaiocht fos ag teastail 6
phriomhoidi agus 6 mhuinteoiri “le bheith ar an eolas faoi na straitéisi, cur chuigi, modheolaiochtai agus
idirghabhalacha éagsula” (An Roinn Oideachais agus Scileanna, 2011:36) atd ann chun an litearthacht a chur chun
cinn ar fud an churaclaim.

Ni hamhain sin ach teastaionn tuiscint leathan ar choincheap na litearthachta 6 mhuinteoiri freisin chun i a chur
chun cinn sa phréiseas foghlama agus meastnaithe. Cuimsionn an sainmhinid ar an litearthacht sa Straitéis “an
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labhairt agus éisteacht...chomh maith leis an gcumarsaid ina n-Gsaidtear ni hamhain an scribhneoireacht agus
prionta traidisitinta ach na meain dhigiteacha freisin” (An Roinn Oideachais agus Scileanna, 2011:8). Is ga an tuiscint
ar an litearthacht atd ag muinteoiri na n-iar-bhunscoileanna lan-Ghaeilge a fhorbairt ionas go mbeidh siad in ann
béim a chur, ni hamhain ar an teanga labhartha, ach ar gach gné den litearthacht.

Ta tabhacht ar leith leis an bpointe sin nuair atathar ag moladh i moltai polasai do na scoileanna Gaeltachta a
d’'fhoilsigh an Roinn Oideachais agus Scileanna (2015:6) le déanai “gur chdir cur chuige an tumoideachais, ina
ndéantar na habhair uile seachas an Béarla a mhuineadh tri Ghaeilge, a bheith mar rogha tosaiochta i dtéarmaitacu
le Gaeilge”. Deirtear freisin gur gha “a chinntit go bhfuil an t-eolas agus na scileanna oideolaiocha ag muinteoiri i
scoileanna Gaeltachta ata de dhith chun teagasc i scoil Ghaeltachta, lena n-airitear tuiscint ar dhinimic teanga i
limistéir Ghaeltachta agus ar an tumoideachas” (An Roinn Oideachais agus Scileanna, 2015:10). Cé gur scath-théarma
an ‘tumoideachas’ do mhunlai oideachais dhatheangaigh i gcomhthéacsanna éagsula (Baker, 2001:205), ta cur chuige
an tumoideachais in Gsaid le fada sna gaelcholaisti leis na habhair uile seachas an Béarla a mhuineadh tri Ghaeilge.
Léirionn taighde, afach, nach leor bheith ag brath ar chur chuige an tumoideachais ann féin mar nach féidir talamh
slan a dhéanambh de go bhfuil na scileanna ag muinteoiri le dirit ar fhoirm na teanga chomh maith leis an dbhar ata
le foghlaim (Lyster, 2007). Teastaionn feasacht teanga agus cuir chuige atd “teanga-iogair” (Clegg, 1996), ionas go
mbeidh muinteoiri in ann aird a tharraingt ar ghnéithe na teanga a imrionn tionchar ar an bhfoghlaim. Mar sin, ni
féidir luach a bhaint as cur chuige an tumoideachais mura bhfuil tuiscint leathan ag muinteoiri ar an litearthacht
mar aon leis na scileanna le forbairt a dhéanamh ar gach gné de litearthacht na ndaltai - l[éamh, labhairt, éisteacht,
tuiscint agus scriobh - i gcomhthéacs na n-abhar.

Ina theannta sin, teastaionn tuiscint ar litearthacht na n-abhar né na ndisciplini atd & mdineadh acu. Dar le Zygouris-
Coe (2012:38), ta an litearthacht bunaithe ar an mbonn go bhfuil “discourse community with its own language, texts,
and ways of knowing, doing, and communicating” ag gach abhar né disciplin. Gné larnach den fhoghlaim sna habhair
mar sin na innidlacht a bheith ag daltai sna dioscursai ata riachtanach san adbhar. Mar a deir Moje (2007:10):

Subject matter learning is not merely about learning the stuff of the disciplines, it
is also about the processes and practices by which that stuff is produced.

Tarol larnach ag muinteoiri mar sin le scaflail a dhéanamh ar an bprdiseas seo, ni hamhain leis an abhar ach leis an
teanga labhartha agus scriofa a theastaionn i bhfoghlaim an abhair. Is gd do mhuinteoiri ni hamhain ardchaighdean
sa Ghaeilge labhartha agus scriofa a léirit, ach a bheith lan-inniuil ar theanga an abhair, ar theanga an teagaisc,
agus ar theanga na foghlama le caighdeain litearthachta na ndaltai i nGaeilge a chaomhnu agus a fheabhsu. Ta
tacaiocht le cruinneas scribhneoireachta, ach go hairithe, ag teastail 6 dhaltai in iar-bhunscoileanna lan-Ghaeilge
agus ta neart le foghlaim ag muinteoiri 6 chuir chuige a leagann béim ar an teanga agus ar an abhar le chéile (Fortune
& Tedick, 2008; Lyster, 2007) né an Fhoghlaim Chomhthaite Abhar agus Teangacha (CLIL) (Coyle, Hood & Marsh,
2010). Le Féinmheastdireacht Scoile (An Roinn Oideachais agus Scileanna, 2012), ta struchtdr agus meicniocht anois
ann leis an litearthacht a chur chun cinn i ngach scoil agus le monatdireacht a dhéanamh ar an bproiseas.

D’fhéadfai préiseas na féinmheastéireachta scoile a Usaid freisin le riachtanais muinteoiri atd ag muineadh in iar-
bhunscoileanna lan-Ghaeilge a aithint agus pleanail a dhéanamh da thoradh sin. Is léir go bhfuil tacaiocht ag teastail
6 roinnt muinteoiri le feabhas a chur ar a gcumas litearthachta sa Ghaeilge agus ar a gcruinneas scriofa ach go
hairithe.

Ta tacaiocht ag teastail 6 mhuinteoiri faoi oilitint freisin. Mar réiteach ar an bhfadhb a bhaineann le solathar muinteoiri
sna scoileanna Gaeltachta, molann Mac Donnacha et al. (2005:21) “sruth leantnach muinteoiri a chur ar fail a bhfuil
a gcuid oideachais triti leibhéal i ngach abhar faighte acu i dtimpeallacht lan-Ghaeilge”. Ach is léir nach féidir talamh
slan a dhéanamh de go bhfuil innitlacht sa Ghaeilge scriofa ag iarratasdiri a bhfuil an cudlra sin acu nd fit a bhfuil
céim n6 céimeanna sa Ghaeilge acu. Ardaionn sé sin impleachtai suntasacha maidir le teagasc na Gaeilge, cur chuige
an tumoideachais agus an teagasc tri Ghaeilge ag gach leibhéal sa chdras oideachais agus ta sé in am aghaidh a
thabhairt ar an gceist sin. Luann an Chomhairle Mhuinteoireachta (2011:14) gur chéir “go mbeadh muinteoiri faoi
oilitint dbalta leibhéal inghlactha cumais a léirid maidir le litearthacht” ach cad is “leibhéal inghlactha cumais™ ann
agus an féidir ag an leibhéal iarchéime deacrachtai le cumas scriofa muinteoiri faoi oilitint a réiteach le go mbrisfi
an fainne fi mar a bhaineann sé le hinniulacht scriofa sa Ghaeilge sna scoileanna? Ta sé suimiuil go ndeir an
Chomhairle gur gha do sholathraithe clar um oideachas tosaigh muinteoiri:

freastal ar mhuinin agus ar innitlacht sa Ghaeilge ag muinteoiri faoi oilitint le cur
chuige ilghnéitheach agus dirid ar Ghaeilge labhartha (An Chombhairle
Mhuinteoireachta, 2011:11).

Caithfear a chinntit freisin, afach, go bhfuil innitlacht sa Ghaeilge scriofa ag muinteoiri faoi oilidint ar fhagail na
gcursai um oideachas tosaigh muinteoiri iar-bhunscoile uile ddibh. Ba cheart freisin tuilleadh tacaiochta a chur ar
fail mar chuid den Chlar Naisiunta londuchtaithe do Mhuinteoiri, chomh maith le forbairt ghairmidil leantnach.

Ach caithfear aghaidh a thabhairt ar cheist larnach bhuntdsach anseo freisin. Cad is ciall le litearthacht i gcomhthéacs
na scoileanna lan-Ghaeilge? Cad iad na hionchais ata ann maidir le gach gné den litearthacht agus cad leis a bhfuiltear
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ag suil? An ga tabhacht a leagan ar chumas scriofa na muinteoiri, na ndaltai agus na muinteoiri faoi oilitint? N6 an
bhfuil sé nios réalaiche dirit ar an nGaeilge labhartha go priomha sna habhair atd 4 mdineadh tri Ghaeilge? Nil dabht
ach go mbeidh impleachtai suntasacha ag freagrai na gceisteanna sin ar chur i bhfeidhm na Straitéise in iar-
bhunscoileanna lan-Ghaeilge amach anseo.
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Foghlaimeoiri eifeachtacha na Gaeilge: Taid
ann ach taid gann! Rol na foghlama
comhthaite agus teangacha (FCAT) i gcothu
na dea-foghlama i gcas na Gaeilge

Karen Ni Chlochasaigh, Ollscoil Luimnigh

ACHOIMRE

Diritear go minic sa taighde ar na deacrachtai a bhionn ag foghlaimeoiri Gaeilge i mbun foghlama agus ar an titim
shuntasach i gcaighdean na teanga i measc foghlaimeoiri airithe. Ta proifili foghlaimeoiri anois againn, afach, a
thugann léargas luachmhar duinn ar phroisis éifeachtacha sealbhaithe teanga sa seomra ranga Gaeilge agus a
léirionn go bhfuil a leithéid ann is foghlaimeoir éifeachtach na Gaeilge. Is fior go bhfuil an dream airithe sin ina
mionlach ach is fior leis gur mithid dirid ar na torthai taighde a bhaineann le tréithe an dea-fhoghlaimeora Gaeilge
agus ar na moltai a eascraionn as na torthai taighde sin, mas é sprioc na dea-foghlama ata romhainn. Sa phaipéar
seo, pléitear rél FCAT i gcothd na dea-foghlama i gcas na Gaeilge faoi scath torthai taighde ar fhoghlaimeoiri
éifeachtacha na Gaeilge.

ABSTRACT

A recent study on the effective acquisition of Irish in our schools strongly claims that the good language learner of
the Irish language, who acquires the language successfully through the education system, does in fact exist (Ni
Chlochasaigh, 2014). These results come to light in spite of the emphasis placed on poor results and a significant
drop in standards of Irish in the education system. The study has identified common characteristics associated with
such learners which include a wide range of learning variables, such as, motivation, aptitude and attitude. The study
identifies that these successful learners are a minority in the context of formal school learning but that the research
results could greatly aid in promoting a more successful acquisition of Irish in the education system. Content and
language integrated learning (CLIL) is one of the core recommendations made by the study for the facilitation of such
effective Irish-language acquisition among L2 learners of the language.
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1. CULRA

Is minic dbhar mdr imni faoin rata teipe ard sa Ghaeilge sna scriduithe stait agus mishasamh i gcds mhuineadh na
Gaeilge & léiriu. In ainneoin na hinfheistiochta 6 thaobh mhéid na n-uaireanta foirmidla teagaisc sa chdras oideachais
de, aithnitear an-chuid fadhbanna agus gearan le muineadh na Gaeilge agus clis mhor imni maidir le droch-
chaighdeain agus gearain ar an dara leibhéal (O Laoire, 1997). Is le déanai a tosaiodh ar an bplé ar chaighdean lag
na ndaltai ar an tri leibhéal, ina samhlaitear fadhbanna agus deacrachtai fadbhunaithe sa chéras bunoideachais
agus meanoideachais leis an teanga sa chéras ollscolaiochta in Eirinn (Walsh agus Nic Eoin, 2010:13). Léirionn an
taighde a dhirionn ar chumas daltai bunscoile i leith na Gaeilge cumas iseal go leor ¢ thaobh na Gaeilge labhartha
agus éisteachta de (Harris, 1993) agus an titim shuntasach i gcaighdean na Gaeilge labhartha agus éisteachta 6 na
hochtdidi ar aghaidh (Harris et al., 2006). Tuairisciodh gur lion an-bheag daltai ata ann a bhfuil ag éiri leo maistreacht
a fhail ar an nGaeilge né fit caighdean inghlactha a bhaint amach sa Ghaeilge ar an mbunleibhéal in Eirinn (ibid).

2. DEA-FHOGHLAIMEOIRi NA GAEILGE

Mas mionlach iad na foghlaimeoiri sa la ata inniu ann a n-éirionn leo an teanga a thabhairt leo go héifeachtach 6n
gcoras oideachais, fagann sé sin go bhfuil ceisteanna le freagairt mar gheall ar an dream airithe seo a bhfuil ag éiri
leo. Ta fianaise curtha ar fail le déanai a léirionn go bhfuil a leithéid d'fhoghlaimeoiri ann a n-éirionn leo an Ghaeilge
a shealbhU go héifeachtach 6n gcéras oideachais in Eirinn [Ni Chlochasaigh, 2014). Le tamall gearr anuas, tacaionn
an méid ata sonraithe i measc fhoghlaimeoiri éifeachtacha na Gaeilge ag an mbunleibhéal (Ni Longaigh, 2015) leis
an raiteas go maireann an dea-fhoghlaimeoir Gaeilge go beo beathach. Aithniodh go raibh a leithéid d'fhoghlaimeoiri
éifeachtacha Gaeilge ann gur mithid agus gur riachtanach dirit orthu chun staidéar cérasach a thionscnamh ar
thréithe agus ar chulra foghlaimeoiri a n-éirionn go maith leo an teanga a thabhairt leo 6n gcéras oideachais.

Ar an scala idirnaisitnta, ta suim & cur san fhoghlaimeoir aonair 6 na 1970idi anuas i réimse na teangeolaiochta
feidhmi (Skehan, 1989; Robinson, 2002; Dérnyei agus Skehan, 2003; Ellis, 2007). Baineann roinnt mhaith den taighde
le tréithe foghlaimeoiri a n-éirionn go suntasach leo an teanga a shealbh( agus iad ar scoil (Rubin, 1975; Stern, 1975;
Naiman et al., 1978). Mar thoradh ar a cuid taighde i measc foghlaimeoiri, d"aithin Rubin (1975] liosta de thréithe a
Léirionn foghlaimeoiri tri chéile a n-éirionn go maith leo i mbun teangacha a fhoghlaim. D"4itigh Naiman et al. (1978)
nach bhfuil aon mhunla réamhdhéanta ann i gcomhair na dea-fhoghlama ach go mbionn baint ag cuinsi indibhiditla
foghlaimeoiri go mor leis an scéal. Tosaiodh, mar sin, ag cur suime i gctinsi indibhidiula foghlaimeoiri ar nés cuinsi
sa phobal agus i gculra an fhoghlaimeora, cuinsi pearsantachta, cuinsi cognaiocha agus cuinsi mothdchanacha an
fhoghlaimeora.

Cé go bhfuil mérthaighde déanta i réimse thabhacht an inspreagtha ach go hairithe i gcas na Gaeilge (O Fathaigh,
1992; Murtagh, 2003; 2007; O Duibhir, 2009a), ta proifili foghlaimeoiri curtha le chéile againn den chéad uair i gcas
na Gaeilge a thugann léargas luachmhar duinn ar phrdisis éifeachtacha sealbhaithe teanga sa seomra ranga. Bhi sé
mar sprioc riamh ag an staidéar seo go gcuirfeadh proéifili foghlaimeoiri éifeachtacha taifid mhacanta dhilse ar fail
ina léireofai na slite le teanga a fhoghlaim, na deacrachtai arbh fhéidir iad a sharu agus na bealai ina bhféadfai Gsaid
a bhaint as an teanga. Bhiothas ag suil leis na léargais sin sa treo is go spreagfai an phiarfhoghlaim agus foghlaim
nios éifeachtai sa dea-chleachtas teagaisc. Rinneadh iarracht na ceisteanna taighde seo a leanas a fhreagairt:

1 Cadiad tréithe dea-fhoghlaimeoiri Gaeilge 6 chulrai éagsula teanga agus oideachais?
2 Cén bhaint atd ag cursai inniulachta le rath foghlama na Gaeilge?

3 Cad é meon foghlaimeoiri éifeachtacha i leith na teanga? Cén dearcadh ata acu i leith botin? Cén seasamh
atad ag an dea-fhoghlaimeoir i leith na teanga agus fhoghlaim na teanga?

4 Cad a fheidhmionn mar inspreagadh ag foghlaimeoiri éifeachtacha na Gaeilge?

5 Cadiad na straitéisi foghlama a bhionn in Usaid acu chun dul i ngleic le deacrachtai agus dushlain foghlama?
6 Cén bhaint ata ag tréithe pearsantachta, tréithe mothichanacha agus fonn cumarsaide leis an scéal?

7 Cénimpleacht ata ag clrsai aoise agus inscne ar fhoghlaim éifeachtach na Gaeilge?

D’fhreastail an staidéar ar na mércheisteanna taighde thuas a chuirfeadh léargas ar fail ar na bealai éifeachtacha
foghlama a bhionn ag foghlaimeoiri na Gaeilge a n-éirionn leo an teanga a shealbhd go héifeachtach 6n gcéras
oideachais. Ta ualach na freagrachta ar an gcodras sin cainteoiri maithe Gaeilge a sholathar don phobal agus do
thodhchai na teanga mar, cheal lionrai d'Uséaideoiri spledcha agus cumasacha Gaeilge ach go hairithe i measc na
nglun 6g, d’ardoéfai ceist faoi éabhldid na teanga.

Cinneadh ar athroga éagsula a initichadh sa staidéar a meastar iad a bheith bainteach le sealbht éifeachtach teanga,
bunaithe ar a bhfuil sa litriocht idirnaisitinta ar an dea-fhoghlaim agus sa litriocht ar fhoghlaim na Gaeilge:

® clrsai éirime
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® inscne

® aicme scoile

® cdlra an fhoghlaimeora

® meon agus inspreagadh

® straitéisi agus stileanna foghlama

® tréithe pearsantachta agus mothulchanacha an fhoghlaimeora

3. MODHEOLAIOCHT TAIGHDE

Rinneadh ceistneoir a dhearadh leis na hathrdga ar fad thuas a imscridd go cainniochtuil. Ghlac foghlaimeoiri
éifeachtacha na Gaeilge i scoileanna/ollscoileanna ionadaiocha na tire pairt ghniomhach sa taighde trid an gceistneoir
taighde a chomhlanu (féach Tabla 1.1 thios):

DARA LEIBHEAL CEISTNEOIRi TRIU LEIBHEAL CEISTNEOIRi
Scoil Bhéarla Chathrach 14 Colaiste Oideachais 5

Scoil Bhéarla Tuaithe 23 Ollscoil 4

Scoil Ghaeilge Chathrach 32 Ollscoil 2

Scoil Ghaeilge Tuaithe 11 Survey Monkey 47

Scoil Ghaeltachta 29 lomlan 58

Colaiste Samhraidh 6

Survey Monkey 35

lomlan 150

Tabla 1.1 Lion na rannphairtithe

Tugadh cuireadh d'fhoghlaimeoiri airithe 6n lion a chomhlénaigh an ceistneoir pairt a ghlacadh i ngrupai focais ar
an dara agus ar an triu leibhéal. Foghlaimeoiri a n-airitear iad i measc fhoghlaimeoiri éifeachtacha na Gaeilge a bhi
i gceist anseo, ach iad a bheith fos ar bhdthar an tsealbhaithe teanga chun bheith ina n-Usaideoiri neamhspleacha
Gaeilge. Glactar leis anseo gur line né contanam é an fhoghlaim teanga ina dtosaionn an té atd i mbun foghlama
amach mar fhoghlaimeoir agus ina ndéanann sé forbairt ar an gcontanam go dti go mbionn sé ina Usaideoir teanga
(féach Fior 1.1 thios):

Forbairti san

: Usaideoir
Foghlaimeoir fhoghlaim teanga

neamhspleach
teanga

spledch teanga i dtreo an
neamhpleachais

Fior 1.1 Contanam na Foghlama Teanga

Agallaimh chailiochtdla a rinne forbairt ar an gceistneoir cainniochtuil a bhi sna grdpai focais a thug léargas breise
ar shonrai cainniochtula an taighde.

Is ar an triu leibhéal amhain a cuireadh le chéile praifili d'fhoghlaimeoiri éifeachtacha na Gaeilge tré Usaid a bhaint
as modheolaiocht an chas-staidéir. Bhain agallaimh aonair, dialanna foghlama agus trialacha tascbhunaithe
smaoinimh os ard - TAPanna (Think Aloud Protocols) - le cur chuige na gcas-staidéar sa treo is go gcuirfi léargas
macanta ar fail ar na straitéisi éifeachtacha foghlama a tharraingionn foghlaimeoiri éifeachtacha na Gaeilge chucu
féin le linn phroiseas an tsealbhaithe teanga.
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4. TORTHAI TAIGHDE

Cuireann an taighde ar fhoghlaimeoiri éifeachtacha na Gaeilge sonrai luachmhara agus saibhre ar fail a chruthaionn
go bhfuil tréithe comodnta ag foghlaimeoiri éifeachtacha i gcds na Gaeilge. Cé gur baineadh Usaid as munla
idirnaisidinta Naiman et al. (1978) chun an taighde seo a dhéanamh i gcas na Gaeilge, is minla Grnua é a cuireadh in
oiritint do chomhthéacs na Gaeilge. Mar sin, ar mhaithe le nasc nios laidre a dhéanambh idir na ceisteanna taighde
agus na torthai taighde don té ata ag iarraidh na sonrai ata curtha i lathair ag an taighde a chur i bhfeidhm sa seomra
ranga Gaeilge, glacadh an cinneadh seicliosta a chur le chéile bunaithe ar thorthai an taighde a bheadh ina acmhainn
d'oideachasdiri agus d'fhoghlaimeoiri na Gaeilge. D'fhéadfai Gisdid a bhaint as an acmhainn mar thasc feasachta,
meiteachognaioch né oideolaioch sa seomra ranga. D’fhéadfai tasc nios leithne a chur i bhfeidhm bunaithe ar an
seicliosta, cuir i gcas proifilid a dhéanamh ar fhoghlaimeoiri na Gaeilge, né fit féinphrdifilid né piarphraifilit a
spreagadh i bpréiséas foghlama na Gaeilge (féach Tabla 1.2 thios)

Tréithe / Bealai Eifeachtacha Foghlama ata aitheanta ag an Taighde ar Fhoghlaimeoiri  Cuir tic sa bhosca
Eifeachtacha na Gaeilge ar an Dara agus ar an Triu Leibhéal ma bhaineann sé leat

1 Meon fiordhearfach i leith na Gaeilge, an datheangachais, agus chultdr agus
oidhreacht na hEireann

Meon dearfach agus spreagadh chun gnimh ag teacht 6n mbaile / 6n scoil
Taithi dhearfach ar scoil, sa Ghaeltacht n6 sa timpeallacht

Failte mhor roimh chearttchain ar mhaithe le dul chun cinn a dhéanamh sa Ghaeilge

a o~ W N

Gniomh a dhéanambh leis na ceartichain tar éis iad a fhail ar ais 6n muinteoir (m.sh.
iad a athscriobh né minithe a lorg)

6 Glacadh fonnmhar le haiseolas agus critic dn muinteoir ar mhaithe leis an dul chun
cinn

7 Glacadh fonnmhar le ceartlichain 6 fhoghlaimeoiri eile ar mhaithe leis an dul chun cinn
8 Feasacht laidir maidir le botuin agus patruin sa teanga
9 An-spéis i gcruinneas / i ngramadach na Gaeilge

10 Tabhairt faoi deara laidir maidir le cruinneas / gramadach na Gaeilge (m.sh. aird a
thabhairt ar phatrdin, a bheith fiosrach maidir le rialacha airithe)

11 Spéis i minithe gramadai in éineacht le ceartichain

12 Braistinti féinitdlachta agus culturtha laidre i leith chur chun cinn na Gaeilge agus an
duil dirit ar an nGaeilge thar aon teanga eile

13 Feasacht chulturtha an-tréan maidir le cultdr na hEireann agus deiseanna Usaidte na
Gaeilge i lionrai an chultuir sin

14 Ardasaid a bhaint as réimse éagsula de straitéisi foghlama (cleasanna, teicnici,
nésanna) faoi stitir an mhuinteora chun leasa na foghlama (chun i a dhéanamh nios
éasca agus nios éifeachtai

15 Usaid a bhaint as na straitéisi foghlama céanna 6 theanga amhain go teanga eile (cuir i
gcas, an Fhraincis a fhoghlaim sa tsli chéanna leis an nGaeilge)

16 Usaid a bhaint as straitéisi foghlama go neamhspleach ar an muinteoir teanga
17 Cleachtadh a dhéanamh ar an nGaeilge go rialta

18 Usaid a bhaint as rud éigin nuafhoghlamtha sa chumarsaid né sa tasc teanga (m.sh. in
aiste / i gcomhra)




23 Mian a bheith in ann labhairt cosuil le cainteoiri dichais / cainteoiri maithe na Gaeilge
(muinteoiri, léachtdiri, laithreoiri srl.)

24 Inspreagadh laidir maidir le pointi Ardteiste / scruduithe
25 Inspreagadh laidir maidir le cur chun cinn na Gaeilge agus caomhnu an chultuir
26 An duil fiorchumarsaid a dhéanamh sa teanga lasmuigh den seomra ranga

27 Toil cleachtadh agus gniomhaiochtai a dhéanamh go féinriartha (self-directed) né go
neamhspleach ar an muinteoir Gaeilge

28 An nos féintastail a dhéanambh ort féin agus ar an dul chun cinn ata & dhéanamh agat

29 Dialann foghlama a choimead chun taifead a dhéanamh ar an bhfoghlaim agus chun
cuidiu leis an bhfoghlaim

30 Feasacht laidir maidir le laidreachtai agus laigi a bhaineann leat féin mar
fhoghlaimeoir (cuir i gcas sna scileanna teanga)

Athroga lena mbaineann na tréithe:

Meon agus Dearcadh i leith na Gaeilge (1-3)
CruinnUsaid na Teanga (4-11)

An Fheasacht Chulturtha (12-13)

Usaid Straitéisi Foghlama (14-18)

Inspreagadh (23-26)
An Fhoghlaim Fhéinriartha agus Mheiteachognaioch (27-30)

Tabla 1.2 Seicliosta mar acmhainn don fhoghlaimeoir Gaeilge

5. COTHU NA DEA-FOGHLAMA: MOLADH INA LEITH

Bhain an chéad chuid den alt seo leis an taighde ar fhoghlaimeoiri éifeachtacha na Gaeilge, ar chulra, ar
mhodheolaiocht agus ar thorthai an taighde a mhaionn agus a thugann fianaise go bhfuil a leithéid d’'fhoghlaimeoiri
ann. Direofar anois sa dara cuid den alt ar an dara cuid den raiteas i dteideal an ailt a admhaionn go bhfuil ganntanas
ann i leith na bhfoghlaimeoiri Ud. Nil sé de chumas ag an alt seo dirit ar na mérmholtai ar fad a eascraionn as an
taighde ar dhea-fhoghlaimeoiri na Gaeilge. Mar sin, féachfar ar mhérmholadh amhain anseo a cuireadh chun cinn
sa taighde chun an dea-fhoghlaim a chothd ar bhonn nios leithne i measc fhoghlaimeoiri na Gaeilge tri chéile. Is é
an Fhoghlaim Chomhthaite Abhar agus Teangacha (FCAT) an mérmholadh at4 i gceist anseo. Pléifear anseo thios an
fath a ndéantar an moladh seo agus cén bhaint atd ag an moladh le torthai an taighde.

Moltar sa taighde FCAT a chur chun cinn sa chéad &it bunaithe ar na buntaisti a aithniodh sa taighde a bhaineann leis
an gcoras tumoideachais:

® gur chruthaigh na haicmi scoile Gaeilge a bheith nios neamhsplediche 6 thaobh anailis a dhéanamh ar an
teanga

® gur chruthaigh siad a bheith nios sasta maidir leis an leibhéal teanga ata bainte amach acu

® gur léirigh daltai an tumoideachais, ach go hairithe, braistinti culturtha agus féinidlachta, inspreagadh
comhthaite, seilbh ar an teanga agus fis réabhléideach i leith na Gaeilge - tosca a aithniodh sa taighde mar
a bheith bainteach go laidir le hinspreagadh i leith na foghlama éifeachtai:

Gaelcholaiste Tuaithe:
Faisnéiseoir D: Chun é a choimead beo you know.
Faisnéiseoir B: Yeah, just féachann tU na daoine nach bhfuil sé acu you know agus nuair a
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bheidh siad fista suas ni bheidh focal ar bith acu. Coimeadfaimid' beo é.

Taighdeoir: An mbraitheann sibh freagracht é sin a dhéanamh?

Faisnéiseoir B: Bhuel yeah beagainin mar caithfidh duine éigin é sin a dhéanambh, ni féidir
leat a ra like déanfaidh duine eile & mar nil just mé féin ach generation, caithfimid é a
choimead suas.

Faisnéiseoir D: An rud céanna, é a choimead beo mar nil a l&n daoine eile sasta é sin a
dhéanambh.

Is léir 6n gcuntas thuas go mbraitheann na foghlaimeoiri dirithe seo dualgas an beart seo a dhéanamh, is é sin an
Ghaeilge a chur chun cinn / ar aghaidh, rud a thiomaineann iad san fhoghlaim teanga. Soiléiriodh san anailis a
rinneadh ar na sonrai thuas go mbraitheann na foghlaimeoiri sin gur leosan an teanga. Cé nach cainteoiri dichais
Gaeilge iad, td an chuma ar an scéal gur chuir an taithi dhearfach a fuair siad ar fhoghlaim na teanga i suiomh
tumoideachais go fabhrach le huinéireacht na teanga. Is cinnte nach samhlaionn siad iad féin mar chainteoiri T2 go
priomha ach mar cheannrédaithe na teanga sa phobal ina n-aithnionn siad an Ghaeilge ann. Is foinse inspreagtha é
an dualgas agus an seasamh culturtha sin ag na foghlaimeoiri ina léiritear inspreagadh an ought-to-selfag Dornyei
(2005), is é sin an bhraistint gur ceart X a dhéanamh ionas nach dtarléidh Y; sa chas seo gur ceart an Ghaeilge a
Usaid ionas nach gcaillfear i.

® Nasonrai céiliochtula is luachmhaire maidir le hinaistritheacht Usaide straitéisi foghlama ¢ theanga amhain
go teanga eile, thainig siad chun cinn i suiomh an ghaeloideachais chomh maith:

Gaelscoil na Cathrach

Faisnéiseoir C: Bhuel, na briathra, sa bhunscoil thug siad saghas rhymes duinn, like na
briathra neambhrialta as Gaeilge...agus déanaim é sin sa Fraincis [sic] freisin chun
cuimhneamh ar na briathra, briathra a thdgann étre (mr. tramps red van) agus is féidir
liom cuimhneamh orthu de réir sin.

Taighdeoir: Agus ar mhuin muinteoir é sin duit nd ar dhein tu é sin ta féin?

Faisnéiseoir C: Mhuin muinteoir na cinn, na briathra neamhrialta as Gaeilge duinn agus
ansin is féidir liom an teicnic sin a thégaint ar aghaidh go dti an Fraincis [sic].

| gcas an fhoghlaimeora teanga thuas, ta ionchur 6n muinteoir rishoiléir maidir leis an straitéis cuimhne ata luaite
ach is soiléire fos an inaistritheacht a fheiceann an foghlaimeoir le straitéis na cuimhne. Is léir 6n sampla thuas agus
samplai eile an taighde go sealbhaionn na foghlaimeoiri maithe teanga a ceistiodh ar an dara leibhéal straitéisi
foghlama dna gcuid muinteoiri ar dtus ach, ansin, go mbaineann siad Usaid as na straitéisi céanna iad féin go
neamhspleach ar an muinteoir mar straitéisi meiteachognaiocha. Is tréith é sin a thainig chun cinn go laidir sa taighde
i measc fhoghlaimeoiri maithe na Gaeilge, i measc dhaltai an tumoideachais ag leibhéal na hiar-bhunscoile ach go
hairithe.

Cuireann buntdisti sin an tumoideachais a thainig chun cinn go soiléir sa taighde leis an gcorpas taighde agus na
buntaisti ata aitheanta cheana féin ann. Cuir i gcas go n-éirionn nios fearr le daltai an tumoideachais 6 thaobh liofachta
agus tuisceana de nd mar a éirionn lena bpiarai a dhéanann staidéar ar an nGaeilge mar abhar scoile amhain (Harris,
1984; Harris et al., 2006) agus go bhfuil ag éiri nios fearr leis an tumoideachas 6 thaobh scileanna léitheoireachta a
chotht (O hAiniféin, 2008). Cé go bhfuil “an gaeloideachas ar cheann de na réimsi oideachais is mé fas agus forbairt
in Eirinn le 30 bliain anuas” (http://www.gaelscoileanna.ie/), is mér fés ¢ lion na ndaltai nach bhfaigheann rochtain
ar an tumoideachas.

Mar réiteach leath bealaigh air sin, tathar ag moladh munlai datheangacha eile a eascraionn 6n tumoideachas
(0 Laoire, 2010). Is le déanai mar sin a tosaiodh ag tracht ar an bhfoghlaim chomhthaite dbhar agus teangacha (FCAT)
i gcomhthéacs mhuineadh na Gaeilge i gcéras oideachais na hEireann nuair a tionéladh an chéad chomhdhail ar
FCAT in Ollscoil na hEireann, Gaillimh in 2010 (ibid: 1). Tagraionn FCAT don sealbhl teanga a thiteann amach tré
staidéar a dhéanamh ar dbhar scoile eile tré mhean na teanga sin, d’fhonn sealbhd éifeachtach teanga agus eolas ar
an abhar a chur chun cinn i dteannta a chéile. Da gcuirfi munlai FCAT i bhfeidhm i scoileanna na tire, bheadh blaiseadh
den tumoideachas né den oideachas datheangach a bhronnadh ar dhaltai a bheadh ag déanambh staidéir ar an teanga
mar abhar amhdain murach an munla.

Ar an taobh eile den scéal, cé go bhfuil ag éiri go geal leis an tumoideachas idir theas agus thuaidh, aithnitear i
staidéir naisiinta go bhfuil bearnai airithe i gcoras an tumoideachais. Léiriodh i dtaighde Ui Laoire agus Harris (2007)
ar theanga agus ar an litearthacht i scoileanna lan-Ghaeilge an claonadh a bhionn ag cainteoiri Béarla aistritchan
direach a dhéanamh 6n mathairtheanga isteach sa sprioctheanga a chiallaionn nach mbionn na struchtuir teanga
chui sa sprioctheanga & sealbhu acu (ibid: 18). Léiriodh i dtaighde dochtuireachta Ui Dhuibhir (2009) buairt i measc

' Leagann faisnéiseoir B béim ar an bpearsa den bhriathar anseo a chuireann leis an bplé ar an dualgas / Ginéireacht teanga, de réir an taighde.
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mhuinteoiri an ghaeloideachais maidir leis na foirmeacha cainte minaddrtha ata ag eascairt 6n tumoideachas nach
bhfuil dul na Gaeilge orthu. Léiriodh ann chomh maith an dioma a bhraith daltai tumoideachais maidir lena gcuid
aschuir teanga mhichruinn agus bhi raiteas an-laidir le cloistedil ann ¢ fhaisnéiseoir amhain a duirt “/ thought we
had good Irish”.

| minla FCAT, “bionn béim ar Gsaid na teanga agus ar chruinnGsaid... agus bionn cruinneas teanga, mar sprioc aige”
(O Laoire, 2010: 8). Pléifear anois sa chéad chuid eile den alt cruinniséaid na Gaeilge faoi scath mhanla FCAT mar
aon le torthai an taighde ar fhoghlaimeoiri éifeachtacha Gaeilge. Déanfar é sin chun an bhaint idir torthai an taighde
agus an mérmholadh FCAT a eascraionn as an taighde a dhéanambh rishoiléir don léitheoir.

5.1 Cruinnusaid na Gaeilge

Soiléiriodh i measc fhoghlaimeoiri éifeachtacha an staidéir an lui laidir atd acu leis an gcruinneas teanga mar
uaillsprioc. Chruthaigh na trialacha tascbhunaithe smaoinimh os ard (TAPanna) a rinneadh mar chuid de na cés-
staidéir a bheith an-éifeachtach i gcas straitéisi foghlama i dtaobh an chruinnis a nochtadh i bhfioram. Ba é an tabhairt
faoi deara (noticing) (Schmidt, 1990) an phriomhstraitéis a aithniodh anseo i measc na gcas-staidéar ar fad, is é sin
gur thug siad suntas do phointi agus do phatrdin ghramadai ar thainig siad orthu sa tasc teanga. Molann an taighdeoir
go bhféadfai an tabhairt faoi deara a fhorbairt sa rang Gaeilge mar cheacht feasachta teanga tré aird na
bhfoghlaimeoiri a dhirid ar phatriin ghramadai. An aidhm a bhainfeadh leis an iarracht sin na go spreagfai na
foghlaimeoiri an tabhairt faoi deara a chur i bhfeidhm ina gcuid cur chuige neamhspleach foghlama.

Cuntais 6 na cas-staidéir a léirionn an tabhairt faoi deara agus an diriu ar fhoirm na teanga sa léitheoireacht:
(Cl6 dearg ar ghiotai 6n téacs léitheoireachta agus clé gorm ar an bprdiséas smaointeoireachta)

C: “Toisc go mbim ag obair sa bhaile den chuid is md, ta go + url agus sa + h, is minic a théim amach tar éis Ldin, a
théim ok ta h ansin, is minic a théim amach tar éis l6in chun cupan caife a fhail, a fhail like a dhéanamh agus ‘rudai’
mar sin cuireann sé séimhil ann, agus an paipéar nuachta a léamh. Bionn sé go deas a bheith i gcomhluadar daoine
eile cé nach mbionn ach aithne shil agam ar a bhformhor, so bheadh mé ag féachaint ar an séimhit ann, cén fath
go bhfuil séimhiu tar éis aithne....aithne shdl an é sin recognition of the eye, yeah so suil ina aonar ach aithne an
bhfuil sé, oh let me think now, sa diochlaonadh, so b’fhéidir go bhfuil sé baininscneach?”

B: "..t4 teorainn léi, there is a limit to her, | presume that means to the language because languages are
baininscneach.”

Tabla 1.3 Samplai den tabhairt faoi deara

Nocht foghlaimeoiri an taighde ar an dara agus ar an trit leibhéal an riachtanas a bhaineann le minithe gramadai a
fhail mar chuid d'aiseolas an mhuinteora ionas nach mbeidh siad in amhras faoi bhotuin chruinnis. Fuarthas amach
chomh maith go mbionn gniomh le ceartichain i gceist i measc foghlaimeoiri éifeachtacha Gaeilge, is é sin na
hiarrachtai a dhéanann siad a gcuid bottn a chur ina gceart tar éis aiseolas an mhuinteora a fhail. Cuireann an taighde
moladh chun cinn, mar sin, go leagfai sios céras cearttchain sa rang Gaeilge ina dtabharfai minithe taobh le botdin
chruinnis mar an chéad chéim agus, mar an dara céim, go spreagfai anailis ar chearttchain. Léirigh na cas-staidéir
tuiscint dhomhain ar na deacrachtai cruinnis a bhionn acu agus ar na hearraidi cruinnis coitianta a dhéanann siad.
Molann an taighde chomh maith, mar sin, i dtaobh cursai ceartlichain go ndireofai aird foghlaimeoiri ar na botdin
choitianta a dhéanann siad agus go spreagfai iad trina gcuid cleachtai meititheangeolaiocha (dialann / filltedn
foghlama) tuiscint agus smacht a fhail orthu. Ta an moladh sin ag teacht le moladh do theagascdiri sa Siollabas Nua
don Ghaeilge ar an trit leibhéal (www.teagascnagaeilge.ie) ina bhfuil filltean foghlama mar chuid larnach den
siollabas ina ndéantar taifid né cuntais d’earraidi coitianta an mhic léinn ann d’fhonn an sealbhu teanga a chur chun
cinn.

Ag féachaint aris ar an seicliosta mar acmhainn don fhoghlaimeoir Gaeilge (Tabla 1.2, ata bunaithe ar na tréithe
comonta a aithniodh i measc fhaisnéiseoiri an taighde, ta sé le tabhairt faoi deara go soiléir go bhfuil 8 gcinn as 30
de na tréithe sin dirithe ar an gcruinnudsaid sa sprioctheanga agus gurb i sin an athrog is treise ar an liosta.

Ta léargais ar fail sa staidéar go mbaineann duil i gcruinnlsaid na sprioctheanga go laidir le tréithe an dea-
fhoghlaimeora Gaeilge. | gclair FCAT, mdintear an t-abhar tré mhean na sprioctheanga go comhthreomhar le
muineadh na teanga sa scoil, sa treo is go gcuirfi an cruinneas teanga chun cinn agus go ndéanfai rialacha gramadai
agus noirm chainte a chomhthath( san fhoghlaim abhar agus teangacha (Baetens Beardsmore, 2009: 210, tagairt
déanta dé in O Laoire, 2010: 8).
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5.2 Rochtain ar dheiseanna Usaidte na teanga

Ceann de na mérlaigi a aithniodh leis an gcur chuige cumarsaideach i gcas na Gaeilge na go raibh an cur chuige mi-
oiriinach do mhuineadh na Gaeilge toisc nach bhfuil na deiseanna céanna cumarsaide le fail i gcds mionteanga
(0 Dubhghaill agus O Suilleabhain, 1986: 14). Moltar go hoideolaioch gach deis a thapl sa seomra ranga deiseanna
cumarsaide a chothd d’fhoghlaimeoiri agus an fheasacht chultirtha a spreagadh chun na gréasain lasmuigh den
seomra ranga a oscailt do na foghlaimeoiri teanga. Is beag seans, afach, go nglacfaidh an té le Gaeilge pairt
ghniomhach i ngréasain shaéisialta lasmuigh de limistéir an oideachais mura gcumasaitear chuige sin é (0 Riagain
et al., 2008). Tuigtear an dushlan ata roimh mhdinteoiri agus mhuinteoiri Gaeilge faoi oilitint freastal air sin.

Léiriodh sa staidéar ar fhoghlaimeoiri éifeachtacha na Gaeilge go bhfuil duil ag dea-fhoghlaimeoiri na Gaeilge
fiorchumarsaid a dhéanamh lasmuigh den seomra ranga, go dtapaionn siad deiseanna fiorusaide doibh féin agus go
gcleachtann siad an teanga nuair is féidir leo. Is toradh é sin ata ag teacht go mor le staidéir idirnaisiinta ar an dea-
fhoghlaimeoir teanga (Rubin, 1975; Stern, 1975; Naiman, et al., 1978].

T4 4bharthacht nua don dara teanga ag baint leis an seomra ranga FCAT agus glactar le foghlaimeoiri mar usdideoiri
teanga ann (Dalton-Puffer, 2007). Suiomh até dilis don Usaid atd sa seomra ranga FCAT, agus leagtar béim ann ar
fhiorbhri na teanga, dha ghné atd an-tdbhachtach i gcur chun cinn an chumais cumarsaide (Lorenzo agus Moore,
2010: 24). Bunaithe ar na tuiscinti sin, d'fhéadfai a r4& go méadédh manla FCAT na deiseanna teagmhala agus
cumarsaide a bheadh ag foghlaimeoiri Gaeilge cleachtadh dilis a dhéanamh ar an sprioctheanga i gcomhthéacs an
abhair. Tréith ata aitheanta go tréan ag an taighde ar dhea-fhoghlaimeoiri Gaeilge mar thréith a chothaionn an sealbhu
rathuil teanga.

Léiriodh sa taighde chomh maith go mbionn sé de nds ag foghlaimeoiri éifeachtacha an Ghaeilge a nascadh le cuid
eile da saol ar mhaithe le cleachtadh a dhéanamh, cuir i gcas:

®  Facebook a Usaid chun teagmhail a dhéanambh le hdsaideoiri eile na teanga
® Liostai siopadodireachta a scriobh as Gaeilge
® Téacs achur as Gaeilge

Is uirlis i an teanga sa chas seo seachas abhar staidéir, tréith a luionn go laidir le munla FCAT agus le dul chun cinn
teangeolaioch san fhoghlaim dhatheangach (Lorenzo agus Moore, 2010: 24).

5.3 An Fhoghlaim Fhéinriartha

Maionn Wolff (2011) gur uirlis oiridnach é minla FCAT chun an fhoghlaim fhéinriartha a fhorbairt sa seomra ranga,
toisc:

® antimpeallacht foghlama a chruthaitear,
® nahabhair dhilse a mbaintear Gsaid astu,
® an phroiseail dhilis a dhéantar ar abhair dhilse, agus

® an chaoi a mbristear amach as an gcur chuige muinteoir-larnach traidisiinta i FCAT agus san fhoghlaim
fhéinriartha.

Léirigh foghlaimeoiri an dara leibhéal sa taighde ar dhea-fhoghlaimeoiri Gaeilge go raibh siad spleach ar an muinteoir
ranga den chuid ba mhd ach Léirigh siad cumas i dtreo na foghlama féinriartha. Ar an triu leibhéal, sonraiodh forbairt
an-suntasach i dtreo an neamhspleachais agus tréithe den fhoghlaim fhéinriartha ach go hairithe i leith ceartichain
agus usaid straitéisi foghlama.

Aris, bunaithe ar a maifonn Wolff ar an &bhar seo, d’'fhéadfadh FCAT ar an dara leibhéal cumas i dtreo na foghlama
féinriartha a chothu nios luaithe sa taithi oideachais agus foghlaim nios éifeachtai na teanga a neartu da bharr.

5.4 Inspreagadh i FCAT

Tuairisciodh i staidéir ar FCAT go bhfuil inspreagadh nios laidre i measc foghlaimeoiri i gcomhthéacsanna FCAT (m.sh.
Lasagabaster, 2011; Lorenzo et al., 2010; Coyle, 2006). Aithniodh tri ghné choitianta an inspreagtha sna staidéir
éagsula: tdbhacht na timpeallachta foghlama (oideolaiocht]; rannphairtiocht na bhfoghlaimeoiri; agus forbairt an
fhéinaitheantais (Coyle, 2013). Sonraiodh i dtogra CLIP (Content Language Integrated Project) go raibh straitéisi i
bhfeidhm sa seomra ranga FCAT at4 aitheanta ag Dornyei (2001) até riachtanach chun inspreagadh a chotht agus a
choimedd sa seomra ranga (Coyle 2006).

Léirionn na torthai taighde ar dhea-fhoghlaimeoiri Gaeilge go bhfuil ait larnach ag cudrsai inspreagtha i gcothd na
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dea-foghlama. Tuairisciodh cinedlacha éagsula inspreagtha, ach iad ar fad a bheith bainteach leis an bhfoghlaim
rathuil teanga:

® Arandara leibhéal, sonraiodh inspreagadh uirliseach i dtaobh scrudaithe agus a bheith in ann eolas a Usaid
chun criche measunaithe. Léiriodh inspreagadh an ideal-self chomh maith (D rnyei, 2005), is é sin gur brea
leis na foghlaimeoiri a bheith in ann labhairt cosuil le muinteoiri / cainteoiri maithe na teanga.

® Aran trit leibhéal, sonraiodh inspreagadh comhthaite i measc na bhfoghlaimeoiri fasta a ghlac pairt sa
taighde, is é sin an mian a bhiiontu pairt a ghlacadh i lionrai sdisialta na Gaeilge lasmuigh den chomhthéacs
oideachais.

6. CONCLUID

Téa sé de bhuntaiste ag aon staidéar ar an bhfoghlaim éifeachtach go gcuireann sé saineolas ar fail do mhuinteoiri
agus do lucht deartha siollabais faoi na gniomhaiochtai teagaisc agus foghlama is éifeachtai agus is praiticiula sa
seomra ranga agus lasmuigh de, chun an sealbhu teanga a chur chun cinn. T4 léargais luachmhara ar fail sna torthai
taighde a bhaineann le dea-fhoghlaimeoiri na Gaeilge go mbaineann tréithe airithe cognaiocha, pearsanta agus
seachtracha leis an scéal, rud a chothaionn an fhoghlaim éifeachtach i gcas na Gaeilge.

Tuigimid 6n litriocht a bhaineann le FCAT gur suiomh oiritinach barantdil é an seomra ranga FCAT i bhforbairt:
® aninspreagtha
® nafoghlama féin-riartha
® nacruinnlsaide teanga
® deiseanna nadurtha Usaidte na teanga

Is prionsabail iad sin ar fad ata aitheanta go laidir le foghlaim éifeachtach na Gaeilge mar a léiriodh sna torthai taighde
iad.

Ar fhilleadh dudinn aris ar an raiteas ag tds an ailt ina maitear go bhfuil foghlaimeoiri na Gaeilge ann a n-éirionn leo
an Ghaeilge a shealbhu go héifeachtach én gcéras oideachais in Eirinn ach go bhfuil na foghlaimeoiri sin ina mionlach.
Cé acu gaeloideachas ina dtumtar an dalta sa Ghaeilge n6 gnathoideachas ina ndéantar staidéar ar an nGaeilge mar
abhar scoile amhain, is fior a ra i gcas na Gaeilge mar mhiontheanga go bhfuil freagracht ar an gcéras oideachais
cainteoiri agus Usaideoiri na Gaeilge a sholathar don phobal. Mar réiteach amhain ar an scéal, moltar go laidir i
dtorthai taighde an staidéir ar fhoghlaimeoiri éifeachtacha na Gaeilge go cuirfi FCAT i bhfeidhm bunaithe ar na pointi
coiteanna idir an munla féin agus tréithe na dea-foghlama ata pléite san alt seo d'fhonn sealbhu rathtuil na Gaeilge
a chur abhaile.
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Scileanna teanga a fheabhsu i bpaisti ar
ardchaighdean Gaeilge: Scagadh ar na
dea-chleachtais ata i bhfeidhm i
ngaelscoileanna

Elaine Ni Longaigh, Colaiste Mhuire gan Smal, Ollscoil Luimnigh

ACHOIMRE

Dealraionn sé 6 thaighde ar an gcdras oideachais lan-Ghaeilge go bhfuil foghlaimeoiri ar ardchaighdean Gaeilge i
seomrai ranga timpeall na tire. Ni fios cé na cleachtais ata i bhfeidhm chun freastal orthu i dtaobh a scileanna Gaeilge
a fheabhsu. Sa taighde seo, aithniodh réimse dea-chleachtas d'fhoghlaimeoiri teanga agus d’fhoghlaimeoiri ar
ardchaighdean teanga i dtaighde idirnaisiunta. Earcaiodh triGr muinteoiri Rang a Sé i ngaelscoileanna. Cuireadh
agallaimh leath-struchtirtha orthu, rinneadh breathnoireacht ar cheacht Gaeilge a mhuineadh acu, agus pléadh na
ceachtanna leo in agallaimh bunaithe ar athchuimhni spreagtha. Aithniodh cleachtais faoi thri theideal: (1) Dea-
chleachtais a chabhraionn le foghlaimeoiri ar ardchaighdean Gaeilge; (2) Dea-chleachtais a chabhraionn le gach
foghlaimeoir; agus (3) Dea-chleachtais a chabhraionn le gach foghlaimeoir ach a thagann salach ar riachtanais na
bhfoghlaimeoiri ar ardchaighdean Gaeilge. Tathar ag suil go mbeidh torthai an taighde seo ina dtreoir luachmhar do
mhuinteoiri eile ag iarraidh freastal go héifeachtach ar fhoghlaimeoiri ar ardchaighdean Gaeilge i ngaelscoileanna.

ABSTRACT

Research on the Irish-medium education system shows that there are learners with a high standard of Irish in
classrooms around the country. It is unknown what practices are in place to cater for the improvement of their Irish-
language skills. In this research, a range of good practices was identified from international research for both
language learners and learners with a high ability generally. Three sixth class teachers in Irish-medium schools were
recruited. Interviews and observation of lessons were used to identify practices under three titles: (1) Good practices
for learners with a high standard of Irish; (2] Good practices for every learner; and (3) Good practices that help every
learner, but that negatively impact on learners with a high standard of Irish. It is hoped that the results of this research
will provide a useful guide for teachers catering effectively for learners with a high standard of Irish in Irish-medium
schools.
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1. REASUNAIOCHT DON TAIGHDE

1.1 Innidlacht teanga agus dea-fhoghlaimeoiri

Is iomai difriocht a bhionn idir foghlaimeoiri éagsula agus iad ag tabhairt faoin dara teanga (T2) a fhoghlaim, a deir
Ellis (2004). Dar leis, bionn foghlaimeoiri airithe nios tapdla na a gcomhfhoghlaimeoiri ag sealbhd an dara teanga,
agus baineann gach duine acu caighdean éagsuil amach.

Chun tuiscint ar fhoghlaim teangacha a fhorbairt, ta taighdeoiri eile tar éis dirit go sonrach ar chainteoiri rathula a
d'fhoghlaim an dara teanga - daoine a bhfuil an innitlacht teanga seo go laidir iontu, né “dea-fhoghlaimeoiri”
(Naiman, Frohlich, Stern, agus Todesco, 1978).

Déanann Oxford agus Lee (2008) cur sios ar dhea-fhoghlaimeoiri mar fhoghlaimeoiri a dhéanann taisteal rathuil ar
thuras casta na foghlama teanga. Dirionn an taighde seo ar na foghlaimeoiri a dhéanann taisteal rathuil trid an gcéras
tumoideachais in Eirinn, agus an rél atd ag na scoileanna ann i bhforbairt scileanna sa dara teanga do na foghlaimeoiri
sin.

1.2 Dea-fhoghlaimeoiri Gaeilge sa chdoras tumoideachais

s i ngaelscoileanna a chuirtear tumoideachas ar fail ag an mbunleibhéal in Eirinn, agus gaelscoileanna ata faoi
chaibidil sa taighde seo. Is éard ata i gceist le gaelscoil na:

[bunscoil] a fheidhmionn faoi ghnathrialacha na Roinne Oideachais. Bionn an Ghaeilge
ina mean cumarsaide i measc na ndaltai laistigh agus lasmuigh den seomra ranga agus
ina mean riarachain maidir le gnd na scoile i gcoitinne (Ni Mhaolain, 1998, lch 300).

T4 fianaise ann go mbaineann an-chuid daltai ardchaighdean Gaeilge amach sa chéras lan-Ghaeilge (m.sh. Hickey,
1999), ach is beag taighde atd déanta ar an tsli ina bhfreastalaionn muinteoiri ar a riachtanais ud.

Rinne Hickey (1999) taighde ar chlair luath-thumoideachais sa Ghaeltacht agus fuair si amach go raibh “scileanna
suntasacha i dtuiscint na Gaeilge” (lch 8) sealbhaithe ag beagnach gach paiste faoi dheireadh na chéad bhliana i
naionra, agus go raibh os cionn 60% de phaisti in ann Gaeilge a Usaid.

Rinne Harris sraith staidéar sna 1980idi (Harris 1982, 1983, 1984, 1988; Harris agus Murtagh, 1988a, b) ar leibhéil
mhaistreachta ar chuspdiri curaclaim ag paisti i scoileanna lan-Ghaeilge, scoileanna Gaeltachta agus
gnathscoileanna. Fuarthas amach go raibh an céatadan ab airde daltai a bhain amach maistreacht ar na cuspéiri ag
freastal ar ghaelscoileanna i ngach cas. D'fhoilsigh Harris, Forde, Archer, Nic Fhearaile agus O’Gorman taighde
reatha in 2006 a bhi inchomparaideach agus taispeanadh go raibh na leibhéil chumais fés an-ard i ngach réimse
seachas roinnt cuspdiri gramadai agus deilbhiochta.

Feictear i dtaighde ar fhoghlaim teangacha gur minic a bhionn muinteoiri dirithe ar na foghlaimeoiri is LU caighdean
teanga ina ranganna (m.sh. Ramirez agus Merino, 1989 in Ni Shéaghdha, 2010). T4 sé léirithe ag taighdeoiri i
gCeanada (Beniak agus Mougeon, 1984 in Ni Shéaghdha, 2010) go bionn muinteoiri ag maoll agus ag simplit a gcuid
cainte ionas go dtuigfeadh foghlaimeoiriiad. Ni chreideann an taighdeoir nar cheart dirid ar na foghlaimeoiri sin, ach
is ga diriu ar na foghlaimeoiri ar ardchaighdean Gaeilge chomh maith. Léirionn Hickey an pointe sin go laidir, gan
aon leithscéal a ghabhail:

..this is a misunderstanding of the concept of child-centredness, since equal treatment
of different children does not necessarily mean the same treatment is given to each child
(Hickey, 2001 lch 466 in Ni Shéaghdha, 2010).

1.3 Dea-chleachtais aitheanta

| dtaighde ar fhoghlaimeoiri ar ardchaighdean agus ar fhoghlaimeoiri teanga, aithnitear réimse leathan dea-
chleachtas a bhionn i bhfeidhm ag muinteoiri. Roinn an taighdeoir seo na dea-chleachtais in dha chatagoir - dea-
chleachtais a chabhraionn le foghlaimeoiri ar ardchaighdean Gaeilge agus dea-chleachtais a chabhraionn le gach
foghlaimeoir. Pléifear sampla beag diobh anseo.

1.3.1 Dea-chleachtais d’fhoghlaimeoiri ar ardchaighdean Gaeilge

Maidir le dea-chleachtais d'fhoghlaimeoiri ar ardchaighdean teanga, direofar ar dhushlain a chuirtear roimh
fhoghlaimeoiri agus ar ghrapail daltai de réir cumais.

1.3.1.1 Dushlain a chur roimh fhoghlaimeoiri

Luaitear go minic sa taighde an tabhacht a bhaineann le ddshlain bhreise a chur ar fail d’fhoghlaimeoiri ar
ardchaighdean teanga (m.sh. Lindholm-Leary, 2005; Fortune, 2000), iad ar an leibhéal ceart d'fhoghlaimeoiri agus
taitneamhach doibh.
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Léiritear go bhfuil seans nios fearr go leanfaidh daltai le hiarrachtai foghlama nuair ata tascanna ar dheacracht
mheasartha ddibh, i gcomparaid le tascanna ata rédheacair né ré-éasca (Bransford, Brown agus Cocking, 2000 in
Tomlinson et al., 2003). Thainig an méid sin chun solais i dtaighde Csikszentmihalyi, Rathunde agus Whalen (1993).
Nuair nach raibh na scileanna ag daltai chun tasc a chomhlionadh, thainig laghdd ar mhothuchain féinfhidntais agus
gnéthachtala na ndaltai. Nuair a bhi tascanna réshimpli da leibhéil scileanna, d’éirigh siad astu.

Luann de Boer, Bosker agus van der Werf (2010) taighde a léirionn an drochthionchar a bhaineann le curaclam nach
bhfuil dushlanach go leor [m.sh. Rubie-Davies et al., 2006; Weinstein, 2002 in de Boer et al., 2010). Aithnionn siad
ceisteanna ar leibhéil éagsula deacrachta, chomh maith le gripail de réir cumais agus an tsli ina bhfreagraionn
muinteoiri do cheisteanna na ndaltai, mar fhoinsi difriochtai i gcuraclaim.

Ta sé raite aris is aris eile gur choir go mbeadh dushlain ar an leibhéal deacrachta ceart chun suim a choinneail:
eascraionn leadran as tascanna ata ro-éasca, agus cothaitear frustrachas nuair a bhionn tascanna rédheacair
(National Research Council, 1999 in Tomlinson et al., 2003). Dar le Ledwig (1997], ba chéir go mbeadh daltai
“challenged at and beyond their individual ability levels”.

Tagraionn Tomlinson et al. (2003) do Bruner (1963) a duirt go gcaithfimid seomrai ranga a fhorbairt ina gcuirtear
dashlan roimh fhoghlaimeoiri ar ardchaighdean, ach gan damaiste a dhéanamh do mhuinin néa do thoil na ndaoine
eile.

Chomh maith le dishlan ar an leibhéal ceart, ta sé tdbhachtach dushlan taitneamhach a chur os comhair an dalta.

Fuair Csikszentmihalyi et al. (1993) amach go mbionn dea-thionchar ar dhaltai nuair a bhionn suim acu san &bhar
foghlama. Cuidionn sé le mothtchain dhearfacha a chrutht i bhfoghlaimeoiri maidir lena n-innitlacht agus féintreoru,
chomh maith le toilteanas glacadh le dishlan agus leanuint leis. Seo aidhm mhor atd ag muinteoiri Rang a Sé - paisti
a ullmhu don saol foghlama amach rompu nach mbeidh faoi stitir daoine eile.

Nuair a bhaineann paisti ar ardchumas taitneamh as tascanna cognaiocha ag aois 6g, is cosuil go lorgaionn siad
spreagadh cognaioch go fadtéarmach (Gottfried agus Gottfried, 1996). Aris, seo nds a bheadh gach muinteoir ag
iarraidh a chothu ina ndaltai, go hairithe paisti ar ardchaighdean Gaeilge, ionas go leanfaidh siad ar aghaidh ag
foghlaim nuair a bheidh orthu é sin a dhéanamh go neamhspleach.

1.3.1.2 Grupail de réir cumais

Déantar tagairt d'obair ghrdpa go minic i dtaighde ar shuiomhanna tumoideachais. Molann Fortune (2000) obair
ghripa, ag cur béime ar ghrdpai cumais mheasctha, ionas go bhfoghlaimeoidh paisti dna chéile.

Téann sé sin i gcoinne mholtai Rogers (2007) faoi phaisti ar ardchumas. Dar léi, agus de réir an taighde ar a ndearna
si anailis, ta sé thar a bheith tabhachtach go gcuirfi deiseanna ar fail d'fhoghlaimeoiri ar ardchumas foghlaim agus
soisialu le paisti ar chomhchéim abaltachta. Bionn buntaisti acadula agus mothachtalacha ann ddibh, agus da mhéad
am a chaitheann siad sna grupai sin is ea is dearfai atad na dea-éifeachtai.

Déanann Ni Shéaghdha (2010) an-chés ar son na gripala de réir cumais agus i ag plé riachtanais na bpaisti arb i an
Ghaeilge a gcéad teanga acu sa choras lan-Ghaeilge. Déanann si tagairt do Hickey (2001) a rinne taighde ar naionrai
(suiomhanna réamhscolaiochta lan-Ghaeilge) agus a fuair amach nach raibh stidrthoiri ag freastal ar chainteoiri
dlchais mar ghripa aonair de bharr riachtanais na bhfoghlaimeoiri Gaeilge a bheith nios prainni. Féachann Hickey
air sin mar easpa cothromaiochta, toisc nach dtiocfadh forbairt ar theanga na gcainteoiri dichais gan dul i ngleic le
teanga agus gniomhaiochtai teanga nios dushlanai. Don taighde seo, d’fhéadfaimis féachaint ar chas na
bhfoghlaimeoiri ar ardchaighdean Gaeilge mar seo - mura gcuirtear dushlan rompu 6 thaobh teanga de, ni thiocfaidh
an fhorbairt chuf ar a gcuid Gaeilge.

Pléann Ni Shéaghdha “idirtheanga” n6 “cailcid” ar bhotuin i gcomhthéacsanna tumoideachais .i. botuin airithe né
dul an Bhéarla @ mbuanu i gcaint na bpaisti toisc go gcuireann siad a dteanga in oiritint da chéile. Féachann si ar
ghruipail de réir cumas teanga mar shli chun an ldmh in uachtar a fhail ar an bhfadhb sin.

Mar sin, cé go bhfuil an tuairim ann gur fearr gripai cumais mheasctha teanga, ta cas an-laidir ann gur mo na dea-
éifeachtai a bhaineann leis an ngrupail de réir cumais d'fhoghlaimeoiri ar ardchaighdean Gaeilge.

1.3.2 Dea-chleachtais do gach foghlaimeoir Gaeilge

Ta réimse dea-chleachtas aitheanta sa litriocht a chabhraionn le gach foghlaimeoir teanga, na paisti ar ardchaighdean
teanga san aireamh. Ar nddigh, is iontach an chabhair iad straitéisi mar sin do mhuinteoiri ag plé le réimse leathan
cumas ina ranganna, mar nil aon fhoghlaimeoiri thios leis a fhad is atd dul chun cinn & dhéanamh ag foghlaimeoiri
eile. Pléifear anseo an tabhacht a bhaineann le rogha oibre a thabhairt d'fhoghlaimeoiri agus straitéisi ceistithe.

1.3.2.1 Roghanna ina gcuid oibre

Aithnitear roghanna ag daltai mar thréith riachtanach i seomrai ranga dalta-larnacha (Schweinhart agus Weikart,
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1988 in Tomlinson et al., 2003). Moltar deiseanna a thabhairt do dhaltai a n-dbhar léitheoireachta féin a roghnd chomh
maith lena dtopaici féin do thionscnaimh chun rannphairtiocht shubstainteach a chinntit san fhoghlaim agus, mar
sin, gndthachtail a ardd (Carbonaro agus Gamoran, 2002). T4 roghanna foghlama fite fuaite le suimeanna daltai
chomh maith, rud a luionn le ciall ma chuirtear san direamh go roghnoédh daoine rudai a thaitnionn leo. Molann
Ledwig (1997) roghanna oibre agus leagan amach oscailte in indibhiditld an churaclaim de réir chumas agus
shuimeanna an dalta. Mar sin, chuirfeadh roghanna ina gcuid oibre go mor le heispéireas foghlama na bhfoghlaimeoiri
Gaeilge.

1.3.2.2 Straitéisi ceistithe

Rinne Rogers (2007) sintéisit ar thaighde a rinneadh ar oideachas foghlaimeoiri ar ardchaighdean. D’aithin si clig
dhea-chleachtas, agus airitear leo idirdheald i solathar an churaclaim de réir luais, méid dul siar agus cleachtaidh,
agus cur i lathair an abhair. Go praiticiuil, feictear na cleachtais sin sna ceisteanna agus sna tascanna a roghnaionn
muinteoiri d'fhoghlaimeoiri ina ranganna. Direofar ar cheistil anseo.

Deir Ledwig (1997) go gcothaionn teicniochtai ceistithe irithe timpeallacht ina bhfuil leibhéil dushlain agus
inspreagtha nios fearr; go meallann ceistit oscailte cruthaitheacht agus smaoineamh ardoird; agus gur féidir le
muinteoiri sainteicniochtaf ceistithe a Usaid chun dishlain aonair, spriocdhirithe a chur ar fail do dhaltai.

Aithnionn Met (2007) ceistit mar cheann de na deich n-iompar muinteora trina bhfeabhsaitear inniGlacht na ndaltai
i gclair dhatheangacha. Le haghaidh straitéisi ceistithe éifeachtacha, molann si aga feithimh; tascanna a scaflail chun
freagrai nios faide agus nios casta a mhealladh, 6 bhéal agus i scribhinn araon; agus ceisteanna oscailte a chur chun
freagrai sinte a mholadh. Sa tsli chéanna, molann Fortune (2000) don mhdinteoir ceisteanna a phleanail agus a chur
chun dioscursa sinte a spreagadh agus chun smaoineamh ardoird a chothu.

Mar sin, is iad na dea-chleachtais is mo a thainig chun cinn sa taighde thuas na ddshlain a chur roimh phaisti ar
ardchaighdean teanga - iad ar an leibhéal ceart agus taitneamhach don fhoghlaimeoir; foghlaimeoiri a ghripail de
réir cumas teanga; rogha a thabhairt do gach foghlaimeoir ina c(h)uid oibre; agus ceistit a Usaid mar chleachtas
idirdhealaithe chun freastal ar gach paiste ar a leibhéal féin.

2. MODHEOLAIOCHT

Taighde cailiochtuil a bhi sa taighde seo, a thagann faoi scath an Chur Chuige Thégachaioch (Lincoln, Lynham agus
Guba, 2011).

2.1 Rannphairtithe

Usaideadh samplail bhreithiGinais chun triGr rannphairtithe a roghnt. Roghnaiodh muinteoiri Rang a Sé ar na
cliseanna seo:

(a) Ta na priomhscileanna teanga sealbhaithe ag daltai faoin bpointe seo ina saol oideachais (Lenoach, 2014);
(b) T4 ocht mbliana de thaithi acu ar an gcéras tumoideachais faoin bpointe seo;
(c) Is é Rang 6 an seans deireanach ata ag an scoil paisti ar ardchaighdean Gaeilge a aithint;

(d) T4 roinnt mhaith taighde déanta cheana ar dhaltai ag an aois seo, m.sh. O Duibhir (2009), rud ata cabhrach
chun na torthai a leabl i gcomhthéacs an taighde ar an tumoideachas.

Tugadh cuireadh do mhuinteoir amhain (Una) pairt a ghlacadh sa taighde mar ta aithne phearsanta agus phroifisitnta
ag an taighdeoir uirthi tri bheith ag obair léi ar feadh tri bliana. Bhraith an taighdeoir go mbeadh eolas saibhir le fail
uaithi, toisc go raibh an-taithi aici ag muineadh ardranganna.

Chomh maith leis sin, seoladh riomhphoist chuig gaelscoileanna i ndeisceart na tire ina raibh gripa iomlan amhain
Rang a Sé ar a laghad. Mar sin, is iad a bpriomhoidi a d’iarr ar an dara agus ar an trit rannphairti pairt a ghlacadh
sa taighde agus bhi siad sasta é sin a dhéanamh.

Ta eolas mar gheall ar na rannphairtithe, a ranganna agus a scoileanna le feicedil i dTabla A thios. Tugadh
ainmneacha bréagacha do na muinteoiri 6 this go deireadh an staidéir chun rundacht a gcuid sonrai a chinntiu.
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Scoil 1 Scoil 2 Scoil 3

Ainm an mhdinteora Una Brid Fiona

Blianta de thaithi 18 5 13

Scoil Aon sruth amhain, Dha shruth, Dha shruth,
measctha measctha measctha

Lion na bpaisti sa rang 23 22 34

Ceacht taifeadta Scribhneoireacht Léitheoireacht Labhairt

Tabla A: Sonrai na rannphairtithe

2.2 lonstraimi taighde agus a gcur i bhfeidhm

Bailiodh sonrai cailiochtula le linn agallaimh leath-struchtirtha, breathnodireacht le fistaifeadadh agus agallaimh
bunaithe ar athchuimhni spreagtha.

Rinneadh anailis ar Phleananna Gaeilge na scoileanna chomh maith, ach ni phléifear san alt seo iad de bharr
teorainneacha spais.

Bailiodh na sonrai thar thréimhse tri mhi, 6 mhi Feabhra go mi Aibreain 2015. Mhair na hagallaimh go léir timpeall
ar thriocha ndiméad. Chun an bhreathndireacht agus fistaifeadadh a chur i bhfeidhm, thug an taighdeoir cuairt ar
scoileanna na rannphairtithe. larradh ar na rannphairtithe ceacht Gaeilge a mhuineadh ar feadh triocha néiméad.
Nior tugadh treoirlinte ar bith ddibh maidir le habhar nd cuspdiri an cheachta; iarradh orthu leandint ar aghaidh leis
an ngnathcheacht Gaeilge a bheadh ar sitl acu ar an 4 sin. Rinneadh é sin chun cur le bailiocht na sonrai.

2.3 Anailis

Rinne an taighdeoir féin tras-scribhinni de na hagallaimh de réir mar a tharla siad. Scriobhadh na comhraite direach
mar a tharla siad, gan botuin teanga a cheartu.

Usaideadh teoiric bhunata (Glaser agus Strauss, 2009) de réir threoirlinte Charmaz (2011) chun cédu agus anailis a
dhéanamh ar na tras-scribhinni.

2.4 Cuarsai Eitice

Fuair an taighde seo Faomhadh Eitice i mi Eanair 2015 6n gCoiste Eitici Taighde ar chlar M. Oid. san Oideachas Lan-
Ghaeilge i gColaiste Mhuire gan Smal. Usaideadh prionsabail Hammersley agus Traianou (2012) mar threoir i gcursai
eitice 6 thus an taighde.

Gealladh rdndacht iomlan don tridr rannphairtithe, da ndaltai agus da scoileanna. Dearbhaiodh nach luafai a
n-ainmneacha féin nd aon ainm a thiocfadh chun cinn sna hagallaimh, ainm na scoile, nd ainm an cheantair aon ait
i dtuairisci taighde.

3. TORTHAI

Aithniodh réimse leathan cleachtas i bhfeidhm ag muinteoiri sa taighde seo. Ni phléifear ach rogha astu anseo de
bharr teorainneacha faid.

Usaidfear na céid ghiorraithe seo agus tagairti 8 ndéanamh do na tras-scribhinni éagsula:

S1A1 - Scoil 1, Agallamh 1

S1B - Scoil 1, Breathnoireacht

S1AS - Scoil 1, Athchuimhni Spreagtha
S2A1 - Scoil 2, Agallamh 1

S2B - Scoil 2, Breathndireacht

S2AS - Scoil 2, Athchuimhni Spreagtha
S3A1 - Scoil 3, Agallamh 1

S3B - Scoil 3, Breathnoireacht

S3AS - Scoil 3, Athchuimhni Spreagtha
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M - Mdinteoir
T - Taighdeoir

Cuirfear na torthai taighde i lathair de réir mérthéamai. Pléadh dea-chleachtais a chabhraionn le foghlaimeoiri ar
ardchaighdean Gaeilge agus dea-chleachtais a chabhraionn le gach foghlaimeoir i Roinn 1.3 thuas. Thainig
morthéama eile chun cinn mar chuid den phréiseas anailise, nach raibh an taighdeoir ag suil leis. B'shin dea-
chleachtais a chabhraionn le gach foghlaimeoir ach a thagann salach ar riachtanais na ndaltai ar ardchaighdean
Gaeilge (Fior 1). Ina dteannta sin, bhi na dea-chleachtais go léir leabaithe i gcomhthéacs nios leithne, bunaithe ar
chomhthéacs na scoile agus ar chomhthéacs an chérais oideachais. Ni phléifear an comhthéacs leathan san alt seo,
ach léiritear gnéithe de i bhFior 2 thios.

ﬁ edé-._gach
foghlaimeoir

1

Dea-Chleachtais

d'fhoghlaimeoiri
ar ardchaighdea
Gaeilge

Fior 1: Na tri ghné dea-chleachtais a thainig chun cinn sa phrdiseas anailise

Dushlain
Sa Choras

Dea-Chleachtais

Fior 2: Téamai nios leithne ina bhfuil na dea-chleachtais lonnaithe
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3.1 Dea-chleachtas d’fhoghlaimeoiri ar ardchaighdean Gaeilge
3.1.1 Dushlain ar an leibhéal ceart

In agallaimh leis na muinteoiri agus sa bhreathndireacht, aithniodh réimse dea-chleachtas a chabhraionn le
foghlaimeoiri ar ardchaighdean Gaeilge a scileanna teanga a fheabhsu. Pléifear anseo na dushlain a chuireann
muinteoiri ar fail d'fhoghlaimeoiri - dishlain ar an leibhéal ceart agus dushlain thaitneamhacha.

Tuigeann na muinteoiri sa taighde seo an tabhacht a bhaineann le dishlén ar an leibhéal ceart a chur roimh phaisti,
agus roimh na paisti ar ardchaighdean Gaeilge ach go hairithe.

S1A1
... is cuid larnach den scoil é, go mbeadh ah, dishlan, am, a oireann dos na paisti sin acu
ins an obair 6 & go la istigh sa seomra ranga.

... ni bheifed ag freastal orthu gan dishlan a thabhairt ddibh.

S3A1
... déanaim iarracht na ceisteanna sin a dhirit ar na paisti sin, mar bionn a fhios agam go
mbeidh dushlan sa bhreis ann, go mbeidh siad in ann é a dhéanambh.

S2AS (maidir le ceisteanna a chur faoi leabhair)
... ma ta rud an-dushlanach ar fad i gceist, uaireanta ni stopann siad thu.

S3AS (Tugtar rud ata deacair doibh, ach a bheidh indéanta le cabhair 6n muinteoir)
... nuair a bhim ag gabhail timpeall, déanaim iarracht beagainin scaffolding a dhéanamh
n6 déanaim iarracht, you know, cupla focal né cipla nod a thabhairt doibh.

Dar le Csikszentmihalyi et al. (1993), bhi drochthionchar ar dhaltai nuair nach raibh na scileanna cearta acu chun
tasc a chomhlionadh, ach chinntigh na muinteoiri sa taighde seo nar tharla a leithéid tri phleanail chiramach. Sa
chéad scoil, bhi nathanna saibhre faoin Earrach foghlamtha de ghlanmheabhair agus cleachtaithe ag paisti sula raibh
orthu dan a scriobh ar an abhar. Sa triu scoil, rinneadh amhlaidh maidir le nathanna a bhain le diospdireacht, agus
an sainfhocléir a bhain le sednra na diospdireachta.

Thug Mdinteoir Fiona i Scoil 3 tasc don rang ar fad, ach bhi si réidh chun é a shineadh do phaisti ar ardchaighdean
Gaeilge i sli an-simpli ar fad.

S3B

M: ... mas féidir leat smaoineamh ar uimhir nios mé na dha cheann, téir go dti cdl an
leathanach agus scriobh sios iad sin. Mar b’'fhéidir go mbeadh pointi agaibhse nach
mbeadh ag aon duine eile. So scriobh sios dha cheann ar dtus agus ansin, ma ta nios mé,
scriobh iad sin.

3.1.2 Dushlain ata taitneamhach

Léirigh na muinteoiri sna hagallaimh go ndéanann siad gach iarracht obair shuimiuil a chur ar fail da ndaltai, go
hairithe an obair ata ina dushlan breise do phaisti ar ardchaighdean Gaeilge.

S1A1 (maidir le leabhar ar scribhneoireacht chruthaitheach sa suiomh tumoideachais)_
... bainim Usaid as sin chomh maith, mar baineann siad taitneamh as agus is, is rud
taitneamhach é doibh.

... gur obair dhushlanach é ach fos go bhfuil taitneamh le baint as agus nach pionds é.

S2A1
... oireann rudaf airithe do phaisti airithe, so déanaim iarracht saghas seans a thabhairt
doibh ar fad pairt a ghlacadh i rudaf a thaitnionn leo.

S3A1
‘Cluiche Cur Amach’ a ghlaonn muidne air, agus is aoibhinn leo €, is go minic cuireann
siad ceist orm an féidir leo é a dhéanamh ...

Déanann na muinteoiri iarracht acmhainni nach dtaitnionn leis na daltai a sheachaint,
agus leanann siad le cinn a thaitnionn leo.
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S2AS

Maidir leis an leabhar ‘Amsterdam’

Bhi sé difritil, agus ni raibh taithi acu leis, agus bhi an-suim acu, so mar sin nuair a chuir
mise ceist faoi, faoin tuar no6 cad a tharldéidh as sin amach, bhi an-suim ag gach éinne tuar
a thabhairt dom agus bhiodar ag caint thar a chéile.

3.2 Dea-chleachtais do gach foghlaimeoir

Baineann an roinn seo le dea-chleachtais a chabhraionn le gach foghlaimeoir i seomra ranga ina bhfuil éagsulacht
chumais, na paisti ar ardchaighdean Gaeilge san direamh. | measc na ndea-chleachtas a aithniodh, airitear roghanna
a thabhairt d'fhoghlaimeoiri ina gcuid oibre agus idirdhealt a dhéanamh 6 thaobh ceisteanna agus tascanna de.

3.2.1 Roghanna ina gcuid oibre

Pléadh thuas an tabhacht a bhaineann le roghanna a thabhairt do dhaltai ina gcuid oibre chun rannphairtiocht agus
gnothachtail a fheabhsu. Sa staidéar seo, aithniodh roghanna ag foghlaimeoiri ina gcuid oibre mar théama laidir a
thainig chun cinn i ngach scoil.

a. Aithnionn na muinteoiri an tabhacht a bhaineann le roghanna a thabhairt d'fhoghlaimeoiri ar gach
caighdean.

S3AS
Ceapaim go mbionn siad — go mbraitheann siad saghas fasta suas. Braitheann siad go
bhfuil meas ag an muinteoir orthu chomh maith agus ar an aois ata orthu.

b. Ba léir go dtugann na muinteoiri seo roghanna da gcuid foghlaimeoiri go minic.

S2A1
... déanann siad saorscribhneoireacht am, go minic, so cuireann siad iad féin in il i bpé
sli a oireann doibh.

S3B

M: Lamha suas na daoine anso gur mhaith leo a bheith b’fhéidir ar son an ruin, ag ra gur
chdir duinn an teanga Ghaeilge a choimead beo.

[Ardaionn ar a laghad cuigear a lamha).

c. Usaideann muinteoiri roghanna oibre mar mhodh idirdhealaithe.

S1A1

... don chuid is md, déanann siad go léir an, an tasc céanna agus ansan bionn a rogha,
bionn — déanann na paisti seo saghas a rogha oibre, agus téann siad ar aghaidh agus
déanann siad tionscnaimh ar rudai airithe agus eagraionn siad rudai airithe ...

S1B

M: Ta rogha agaibh. Is féidir na nathanna ata agaibh, an leathanach sin, a thégaint amach
chun cabhru libh mas mian libh; n6 ... d'fhéadfa dishlan a thabhairt duit féin agus [go
briomhar, le béim ar na focaill gan an leathanach a thégaint amach agus gan a bheith ag
féachaint ar an leathanach. Suas futsa, nil mé chun a ra go gcaithfidh ta é a dhéanambh sli
amhain né sli eile. So ta an rogha agatsa.

d. Cinntionn na muinteoiri nach ndéanann foghlaimeoiri an rogha is éasca i gconai.

S3AS
.. is docha déanaim iarracht 6 am go ham saghas rogha a thabhairt déibh agus
déanaim iarracht 6 am go ham chomh maith go mbeinn ag piocadh daocine mé féinig.

3.2.2 Straitéisi ceistithe

Pléadh i Roinn 1.3 an taighde a bhaineann le ceistit mar chleachtas chun innitlacht teanga a fheabhsu agus dushlain
aonair a chur roimh fhoghlaimeoiri. Thuig na muinteoiri sa taighde seo an tdbhacht a bhaineann le ceisteanna a chur
chun teanga ar chaighdean ard a mhealladh 6 dhaltai agus dushlain a chur rompu.

S3A1
... nil an freagra scriofa os a gcomhair amach, caithfidh siad saghas beagan tochailt [sic]
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a dhéanamh chun teacht ar am, an bhfreagra ... déanaim iarracht na ceisteanna sin a
dhirid ar na paisti sin, mar bionn a fhios agam go mbeidh ddshlan sa bhreis ann, go mbeidh
siad in ann é a dhéanambh.

... ceisteanna deacra a chur orthu, you know agus ceisteanna nios teibi b'fhéidir.
... ceisteanna sa bhreis orthu chun a fhail amach an féidir leo breis eolais a thabhairt dom.

S2AS
... faighim ma chuireann tu ceist buntsach, am né isealoird orthu, ni bhionn ach aon
fhreagra amhain air so ni bhionn an plé sin agat.

Chomh maith le ceisteanna a chur go direach ar na paisti, d"Usaid na muinteoiri teicniochtai
eile chun freagrai ardoird a mhealladh, m.sh. a dtuairimi féin a léirid. Bhi na muinteoiri
brea dbalta na paisti a shineadh tri cheisteanna breise a chur orthu.

S2B

M: “Cad a cheapann sibhse? Cén saghas duine a bheidh ann, [Paiste 917"

M: “D& bhfeicfed duine mar sin sa tsraid, [sos] an mbeadh [ ] an mbeadh ti amhrasach
labhairt leo?”

M: “Ceapaim féin go bhfuil si saghas am, aibi.”

S3B

M: Agus an post deacair é, an cathaoirleach, an gceapann sibh?

P3: Ceapaim go bhfuil sé.

M: Cén fath?

P3: Mar am, bionn daoine ag am, ag iarraidh tU — ag iarraidh argdint, agus ni bhionn siad
ag am, ag éisteacht b’fhéidir uaireanta.

3.3 Dea-chleachtais do gach foghlaimeoir a thagann salach ar riachtanais foghlama na bhfoghlaimeoiri ar
ardchaighdean Gaeilge

Cuireadh ionadh ar an taighdeoir maidir le roinnt cleachtas a thainig chun cinn mar chuid den phrdiseas anailise.
Dea-chleachtais a bhi iontu, dar le litriocht ar dhea-chleachtais i muineadh trid an dara teanga nd i suiomhanna
tumoideachais, ach ba léir nar luigh na téamai céanna le dea-chleachtais d'fhoghlaimeoiri ar ardchaighdean.

Chonacthas sa taighde a luadh i Roinn 1.3.1 gur mér an buntaiste é d'fhoghlaimeoiri ar ardchaighdean Gaeilge grupail
a dhéanambh de réir cumas teanga. Ar an taobh eile, oireann sé d'fhoghlaimeoiri nach bhfuil ardchaighdean Gaeilge
acu a bheith i ngripai cumais mheasctha (Fortune, 2000). Bhi réimse cleachtas i bhfeidhm ag na muinteoiri sa taighde
seo.

[ Scoil 1, luaigh an muinteoir cleachtas a bhiodh i bhfeidhm sa scoil, a bhain le gripa paisti ar ardchaighdean Gaeilge.

S1A1

... muinteoir amhain go raibh saghas freagracht uirthi ah, paisti d’ardchumais a thdgaint
agus ah, obair dishlanach a dhéanamh leo in dbhair éagsula agus d'oibrigh sé go hiontach
ar fad.

Ceistiodh i faoin gcuis nar leanadh leis an gclar agus duirt an muinteoir gur bhain sé le hacmhainni, agus go bhfuil
an muinteoir ag teastail anois chun freastal ar phaisti a bhfuil deacrachtai acu.

| lathair na huaire, nil gripail de réir cumais i bhfeidhm ag Mdinteoir Una in aon chor. Na cliseanna a thugann si na
nach bhfuil aon gha lena leithéid nuair atad si in ann bogadh timpeall an tseomra go héasca, agus an bhuairt go
gcuirfeadh sé isteach ar mhuinin paisti eile sa rang d4 mbeadh an éagsulacht chumais soiléir déibh.

| Scoil 2, té grupail de réir cumais i bhfeidhm le haghaidh grapai léitheoireachta, ach bionn léitheoireacht bheirte ar
sitl chomh maith, agus cumas measctha a bhionn sna beirteanna sin.

Bhi an muinteoir i Scoil 3 go hiomlan ar son gripai cumais mheasctha, agus is iad a bhi i gceist san obair ghripa
mar chuid da ceacht ar Ghaeilge labhartha.

S3AS
... ceapaim féin i gconai is rud maith é chun dalta le ardchaighdean Ghaolainn a chur le
daltai ata measartha nd lag.
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Bhi sé suimiuil chomh maith gur luaigh beirt de na muinteoiri grupail de réir cumais mar chleachtas a chuirfidis i
bhfeidhm mura mbeadh aon teorainn ar a gcuid acmbhainni:

S2A1

... dd mbeadh an t-am agam agus b’fhéidir péire ldmha eile sa rang, bheadh obair ghripa
a dhéanamh againn nios mo agus bheimis ag dirid nios mé ar [ 1 am, leibhéal na ngripai
sin.

S3A1
Mas rud é go raibh rang amhain le paisti le ardchumas, bheifed in ann a lan a dhéanamh
leo ach nil sé sin réalaioch ...

Mar sin, is gripai cumais mheasctha atd i bhfeidhm den chuid is mo sna scoileanna seo, agus féachtar ar ghrupail
de réir cumais mar fhéidearthacht nach bhfuil bainte amach i gcasanna airithe, né cleachtas a bheadh i bhfeidhm da
mbeadh tuilleadh cabhrach ar fail. T4 na muinteoiri den tuairim chomh maith go bhfuil sé tdbhachtach gridpai cumais
mheasctha a Gsaid ar mhaithe leis na paisti nach bhfuil ardchaighdean Gaeilge acu. B'fhit go mér a gcuid airde a
tharraingt ar na buntaisti a bhainfeadh le grupail de réir cumas teanga do na paisti ar ardchaighdean Gaeilge, agus
na slite simpli ina bhféadfaidis an ghripail sin a chur i bhfeidhm ina gceachtanna Gaeilge.

3.4 Concluidi

Tri anailis a dhéanamh ar agallaimh agus ar thréimhsi breathndireachta, tugtar fianaise laidir go bhfuil dea-
chleachtais i bhfeidhm ag na muinteoiri seo a chabhraionn le gach dalta ina ranganna. Feictear chomh maith go
bhfuil clpla cleachtas i bhfeidhm a thagann salach ar riachtanais foghlama na bhfoghlaimeoiri ar ardchaighdean,
agus ta sé thar a bheith tdbhachtach na cleachtais sin a aithint, ionas go mbeidh muinteoiri feasach orthu agus ionas
gur féidir leo tabhairt faoi na cleachtais a chur in oiritint d’fhorbairt na bhfoghlaimeoiri ar ardchaighdean Gaeilge
chomh maith.

4. CONCLUID AGUS IMPLEACHTAI

Is Léir 6 na torthai ata pléite san alt seo gur baineadh amach aidhm an taighde seo — aithniodh dea-chleachtais ata
i bhfeidhm i ngaelscoileanna chun freastal ar scileanna teanga daltai ar ardchaighdean Gaeilge i Rang a Sé.

Luionn na torthai ar dhea-chleachtais d'fhoghlaimeoiri ar ardchaighdean Gaeilge go mér leis an taighde reatha.
Bheadh sé an-éasca d’aon mhuinteoir na cleachtais a luadh san alt seo a chur i bhfeidhm ina s(hJeomra ranga, da
bhféadfadh sé/si roinnt taighde a dhéanamh orthu roimh ré agus tiomantas a léirid i leith an taisc.

Sa tsli chéanna, ta tacaiocht laidir sa taighde reatha do na dea-chleachtais do gach foghlaimeoir a aithniodh sa taighde
seo. Is cleachtais fhiorluachmhara iad sin, mar bionn dea-thionchar acu ar na foghlaimeoiri go léir i suiomh
tumoideachais. Da gcuirfeadh muinteoiri na cleachtais sin i bhfeidhm, chuirfidis go mér le foghlaim na teanga do
gach dalta.

Caithfimid bheith aireach, afach, roimh chleachtais a thagann salach ar riachtanais na bpaisti ar ardchaighdean
Gaeilge. Ar nddigh, ni fhéadfadh muinteoiri freastal ar riachtanais na bhfoghlaimeoiri ar ardchaighdean Gaeilge an
t-am ar fad agus na paisti is LU cumas a fhagail ar lar. Caithfear cothromaiocht a bhaint amach idir riachtanais na
bpaisti éagsula sa rang. Is féidir roinnt cleachtas a leasu beagainin ionas nach dtagann siad salach ar riachtanais
foghlaimeoiri airithe, m.sh. grapail de réir cumais a Usaid uaireanta, ar mhaithe leis na bhfoghlaimeoiri ar
ardchaighdean Gaeilge, agus cumas measctha a chur i ngripai amanna eile, ar mhaithe leis na bhfoghlaimeoiri nach
bhfuil ardchaighdean acu. lonas gur féidir le muinteoiri a leithéid a dhéanamh, caithfidh siad bheith feasach ar
thionchair na gcleachtas éagsuil ata i bhfeidhm acu.

Nil sna torthai seo ach pointe tosaithe. Bhi go leor cosulachtai idir cleachtais na muinteoiri, ach bhi roinnt mhaith
éagsulachta ann chomh maith. Ta sé deacair ginearalt a dhéanamh maidir le comhthéacsanna eile. Is ga féachaint
an dtiocfaidh na torthai céanna 6 mhuinteoiri eile i gcomhthéacsanna comparaideacha agus i gcomhthéacsanna ata
éagsuil, m.sh. gaelscoil faoi mhibhuntaiste. Chomh maith leis sin, is ga an taighde a leathni amach chuig rangleibhéil
éagsula. B'abhar suime é féachaint ar leibhéal na Naionan agus na cleachtais i bhfeidhm ag muinteoiri na ndea-
fhoghlaimeoiri 6ga chun a scileanna teanga a fheabhsu.

An choncluid is tabhachtai is féidir a tharraingt as na torthai taighde seo na nach rud dodhéanta é in aon chor do
mhuinteoiri freastal go héifeachtach ar fhoghlaimeoiri ar ardchaighdean Gaeilge, gan ligean d’fhoghlaimeoiri eile a
bheith thios leis. Bheadh an taighdeoir ag suil go dtabharfadh na torthai seo misneach do mhtuinteoiri eile ata ag
iarraidh cleachtais den scoth a chur i bhfeidhm da gcuid daltai ar ardchaighdean Gaeilge.

Seo céim bheag ar bhothar fada chun freastal ar fhoghlaimeoiri ar ardchaighdean Gaeilge. Dhirigh Ni Shéaghdha
(2010) an spotsolas ar phaisti a mbionn an Ghaeilge mar an chéad teanga acu sa chéras lan-Ghaeilge, agus anois ta
sé in am duinn teacht i gcabhair ar ghripa i staid chomparaideach. Ma leanaimid leis an taighde ar conas tacu leis
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na paisti seo, ni fios cé na buntdisti a bhainfear amach don Ghaeilge sa todhchai.

Ndta an udair: ta roinnt gnéithe den taighde nach bhfuil pléite san alt seo de bharr teorainneacha spais. Is féidir
teacht ar thuairisc iomlan ar an taighde 6n ddar féin ag elainelong74(@yahoo.co.uk.
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Abstract

En este trabajo se ha puesto en relacion los preceptos de la retérica, como psicagogia que pretende la educacion
integral del individuo, con la concepcion de la ensefanza en la actualidad desde bases humanisticas. Se describen
los principios basicos sobre los que se sustenta el proceso de ensefianza/aprendizaje desde presupuestos teéricos;
se establece como los géneros literarios, los tipos de discurso y las consideraciones comunicativas estan en
coherencia con los planteamientos de la Pragmatica; se demuestra como esos principios generales son de aplicacion
a la ensenanza de lenguas; y, para terminar, se concluye en que un concepto humanistico y holistico del lenguaje y
de la ensenanza requiere de un marco de referencia pragmatico mas que de las perspectivas de otras disciplinas
lingisticas.

This article draws on concepts fundamental to rhetoric (personal development] in relation to the current humanistic
understanding of teaching. The basic principles on which the teaching and learning processes are built are discussed,
as are literary genres, discourse types, and pragmatics. It will be shown how all these general principles can be
applied to language teaching and, finally, the conclusion will suggest that holistic humanistic language and teaching
concepts require a pragmatics reference frame rather than other linguistic perspectives.
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1. INTRODUCTION

The main purpose of this article is to define what is meant by a teaching attitude, which seems particularly significant
to the authors: an education inspired by a global and holistic perspective and based on humanistic principles, which
is progressively being demanded by general educational models and which might turn out to be a very useful option
for pedagogical work in mother- or foreign-language learning at any level (Marsh, Mehisto and Frigols, 2008).

Throughout the 20th century, and mainly in its last decades, second and third language teaching became one of the
most important commitments of the education systems in most countries. The new concept of the world (open and
global] has turned into a need for communicating in two or more languages. Therefore, the educational system in all
countries should attend to this social demand (Council of Europe, 1995 & 2002; Eurydice, 2006).

Our holistic approach consists of a humanistic, global conception, based on classical education as set forth in
Aristotle’s Rhetoric (Aristotle, 1994) and, particularly, in Quintilian’s Institutio Oratoria (Reyes, 1961: 389-555; Marrou,
1985: 114-15, 321). The concept of their rhetorical education is not restricted to a unique area of specific knowledge.
On the contrary, in all classical authors we discover, on the one hand, complete psychological precepts and, on the
other hand, an integral programme for lifelong education. Their contents and methodology appear detailed and
adapted for every stage of life and encompass both content and methodology for each academic level. Stages and
academic levels are also clearly defined and described by these writers.

Their ideas gave rise to two traditions known as the ‘Hispanic-Italian tradition” and ‘Classical Anglo-Saxon Rhetoric’
(Aullén de Haro, 2012). Such classical concepts were followed by many European authors and lasted until the mid-
20th century (Aullén de Haro, 2012). In the same way, classical principles remained in the structural foundation of
most countries’ educational systems. According to these humanistic precepts, the person should be at the centre of
the formative process just as the current concept of education demands. Furthermore, is not language one of the
essential components of what constitutes humanity? Is not language one of the features which define a person? Is
not language the means for a human being to know, categorise and define relationships with reality and with others?

The main objectives of this article are firstly to determine the elements which are to be taken into account in the
process of language acquisition according to our holistic humanistic approach: teachers and students; pragmatic
concepts and interpersonal and communicative relationships; and literary genres and types of texts. Secondly, it
describes how the elements mentioned above can be applied or are implicit in cultural content, grammar, literature
and cinema when teaching a language using a communicative methodology. In the final section, the main conclusions
are summarised.

The article is organized into four parts. Firstly, the general concepts underpinning classic rhetoric education are
discussed. Secondly, classic literary genres are seen to be coherent with pragmatic theory as are types of discourse
and communicative language teaching. We will next try to show how these ideas about general pedagogy and
particularly pragmatics apply to teaching language and, furthermore, to the L2 class. Finally, the previous points will
allow us to conclude how a humanistic holistic concept of language and teaching necessarily requires a pragmatic
frame of reference because of the natural and logical unity between human beings and language.

2. WHAT HOLISTIC MEANS IN THIS CONTEXT
2.1 The idea of ‘the person’

The first point for us to define is the idea of ‘person’. We propose a scheme which includes all the components of the
human being, considering human life as a whole. This complete vision of the human being is framed in space and
time, and it is the result of elements of previous genealogy and inheritance in the broadest sense and some
simultaneous determinants (existential universe, mental life, context and otherness, way of life and inter-subjectivity
relationships, and social influence). We have designated all of these underlying or surrounding factors as
‘circumstances’. Social issues and family also have an influence on the person and, along with other circumstances,
produce the subject’s social behaviour. Apart from all of these factors, the person has a transcendent dimension
which includes his spiritual scope, his profound significance and his intellectual sphere.

55
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3] [22]
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% PERSONS BEHAVIOUR

Family and society
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GENEALOGY
INHERITANCE

Previous

Table 1: Determinants Entity

This scheme is important as it shows how language is an essential part of human ‘holistic behaviour’. Not only does
a profound relationship exist between the person and language, but also the point is that it has to be analysed in a
real, holistic and complete way. Therefore, the best way to achieve this is from a pragmatic perspective in language
teaching irrespective of the L1 or L2.

2.2 Language as part of the person and its implications

As stated in the introduction, language teaching should be a natural part of the entire learning process. We adopt the
idea of education as ‘psychagogy’ in the way it was developed by classic rhetoric. Consequently, considering people
as described in our scheme, it will be essential to reflect on all information which refers to students, their motivation
and their personalities. Real self-knowledge is also required by teachers. Aristotle establishes how the human
personality influences behaviours and actions, not only in a global sense but also in concrete communicative situations
(Aristotle, 1994). Therefore, there are three elements to be taken into account when teaching linguistic skills: the
human being; the intention; and the reason for the message.

In his Rhetorica, Aristotle (1994) also provides two other ways to define the human person. Firstly, he describes the
‘ages’ of man: youth; the prime of life; and old age. Nowadays, educational programmes still arrange their contents
according to the stages of this classification, simply adding the stage of childhood. Aristotle also describes passions,
vices and virtues which still represent the accepted image of human beings in 21st century.

Next, it is necessary to take into account the features and qualities of both the teacher and the pupil. The classical
foundation for these is in Quintilian’s /nstitutio Oratoria. This author develops a lifelong pedagogical programme
(Reyes, 1961: 456 & 457) in which he considers cognitive, psychological, physical, and methodological factors. The
structure of his pedagogical plan is based on age, but he adds childhood stage to the Aristotelian taxonomy. The
concept of lifelong learning is also implicit here, since he assumes that the learner has to remain active in his learning
process even during the stage of old age.

Quintilian’s rhetoric contains a very complete and detailed educational view. It carefully describes the features of
teacher, pupils, contents and methodology for each of the different stages of life. Several points are to be highlighted
here. Firstly, the importance of developing mother-language oral communicative acquisition before teaching reading
and writing. Secondly, Quintilian considers that reading and writing should be learned simultaneously. Thirdly, his
concept of education implies didactics, temporal distributions, and consideration of personality, otherness, inter-
subjectivity and social influence. The relationship between teacher and pupil must be a close and easy one.

Because Quintilian is thinking of speakers, an important part of his programme deals with linguistics. Concerning
language acquisition, he says that the first goal for children must be communicative learning. Once they become
competent speakers, the conditions exist to begin using the alphabet code for both reading and writing. This
constitutes the origin of synthetic reading and writing methods (Aulldon de Haro, 2012: 79). From then on, students
should progressively develop oral and writing skills and broaden their knowledge about language, literature and
sciences in a balanced and complementary way.
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As we said at the beginning, these authors established the origin of a tradition which lasted until the 20th century as
the Anglo-Saxon classical rhetoric (Aullon de Haro, 2012: 86), and as the Spanish-Italian tradition in Italy, France
(mainly represented by Ernest Legouvé) and Spain (2012: 91)', during the first half of the century. In fact, it is also
clearly recognisable in the latest pedagogical proposals for language teaching? The rhetorical bases did not disappear
completely; on the contrary, aesthetics replaced them and, finally, they resulted in Reception Theory (Aullén de Haro,
2012)3.

Furthermore, there is one fact we should not forget. For centuries, Latin was the vehicular language of culture and
education. A true immersion context existed in all scholarly and university activities, which was determined by the
use of Latin in every academic communicative situation. In fact, we could say a unified European educational space
existed thanks to Latin and classical culture long ago, and Latin was learned with content at the same time as contents
was learned in Latin.

3. CLASSICAL POETRY AND RHETORIC, PRAGMATICS AND LANGUAGE TEACHING: LITERARY GENRES, TYPES OF
DISCOURSE, UTTERANCES AND UTTERANCE MODES

The second part of this article will try to relate principles of pragmatics with the aspects described above and with
the equally classic taxonomy of literary genres and discourse types. Pragmatics provides us with concepts that make
it possible to associate discursive texts with the modalities of discourse, starting with the distinction between
utterances and modalities of expression. The differences depend on the elements of the utterance which are also
located in space and time, the same way in which a person is as we have previously seen. Pedro Aullon de Haro
relates both utterances and utterance modes.

3.1 Relation between discourse typology and the concepts of utterance and utterance process

UTTERANCE UTTERANCE PROCESS

Given verbal terms It starts with an Enunciadorand it is addressed to a Enunciatario.
Two people take part with:

Concrete and tangible product e specific status and different roles;
derived from the utterance process e adequate verbal and non-verbal elements; and

e appropriate clues according to communicative aims
Both assume interaction and interpretation rules

The whole communicative situation is framed in space and in time

Table 2: Comparison between utterance and features of utterance process

3.2 Utterance modalities and literary genres

In communicative acts, human motivation exists in the emergence of literary genres. In fact, on one hand, each genre
appears because of a human expressive need. Furthermore, their existence or evolution throughout history also
depends on audience influence (Senabre, 1986). Following Aullén de Haro’s theory, it is possible to consider the
concept of expression and apply it to the modalities of the utterance process, discourse types and literary genres:

' Spanish authors like Rufino Blanco Sanchez (Arte de la lectura. Teoria y préactica and Tratado de analisis de la lengua castellana), Julio Dominguez and
Francisco Serrano de la Pedrosa (La lectura como arte. Estudios preparatorios), José Anchorena (Principios generales sobre el arte de la lectura), and Paulino
Fernandez (Teoria del Arte de la Lectura y Escritura).

2 We mean the present concept of communicative teaching, the review of treatment of language and literature relationships in language teaching, and the
reassessment of reading aloud renamed as ‘expressive reading’.

® Rezeptionsésthetik in German, or ‘Aesthetic Reception Theory’, which alludes to several different positions, mainly from Constanza School and authors like
Jauss, Iser... They changed the idea of the reader and consider him as an active one, they substituted the text as a main point for the reader, and considered
him as the key of the text. Iser describes the asymmetrical interaction between text and reader, and thinks about the concepts of ‘negativity’, of that which is
not said, and the concept of ‘emptiness’. These indeterminacies make text development possible. According to this theory, what texts really do is initiate
meanings which only reader participation can complete. Therefore, what gives literary quality to a text is the capacity to generate something which does not
really exist, although it is contained in a “realisation structure”. This structure is different to the final product, since it is only possible due to the reader’s
activity.
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® Expression of feelings -> Lyrical, poetry

® Expression of what it is / what there is -> Description, exposition, dialogue and monologue -> Narrative,
Dramatic, Didactic genres and Essay

® Expression of what happened / what is recounted -> Narration -> Narrative genres
® Expression of what is said -> Dialogue and monologue -> Dramatic genres

® Expression of what is thought -> Reflective and demonstrative discourse -> Essay and Didactic genres

4. GRAMMAR TEACHING IN A COMMUNICATIVE WAY - WRITING AND ORAL SKILLS THROUGH CONTENT: IMPLICIT
CULTURE IN LANGUAGE / ACQUIRING LANGUAGE THROUGH CULTURE

As stated above, when designing any teaching activity we should keep in mind the person in the first place. Once we
know ourselves and we have a clear idea about our students, we can establish objectives, contents, methodology,
and evaluation methods and criteria.

Language teaching offers a perfect field for applying all the principles we have defined for general education so far.
Furthermore, this is true from the very beginning of the learning process, from the lowest levels to the highest,
including professional education. According to all the claims already made, communicative teaching of grammar is
a good route to promote language acquisition. Reflecting on the real uses of the different forms and syntax
constructions, comparing real contexts in use, the ways different speakers use language, and the communicative
situations which naturally appear in immersion programmes will provide students with a methodology for normal
development in any authentic content field. Reading and writing skills will naturally increase any life knowledge or
area of life, since both are necessary for daily and cultural life. To illustrate this principle, we discuss literature and
cinema, both of which can be studied in a classroom and, at the same time, can be considered as entertainment
activities.

4.1 Literature and cinema: their values as subjects and their values in language teaching and in learning writing
and oral skills

4.1.1 Literature teaching

Several authors have written about the convenience of teaching literature in L2 classes in studies which apply to L1
as well as to L2 teaching. Here, we bring into consideration those which we think are more relevant for our purposes.

Fernandez Garcia (2005) thinks literature should have its own space in L2 teaching, but this does not contradict our
holistic concept. Teaching and learning in L2 can be widened or increased by including literature in its programmes.
Literature provides encyclopaedic, cultural and social contents, pragmatic models, and skills since it reproduces real
communicative situations. Literature also develops aesthetic competence in learners.

Reyzabal (1997) described literature as an interdisciplinary scope which integrates three possible areas to work in:
literary aspects, communicative aspects, and de-codification aspects. Since literature is an art, de-codifying an artistic
play is equal to deciphering a code. This does not mean ignoring the importance of aesthetic formation; on the contrary
it is considered a part of cultural identity.

4.1.2 Cinema as a learning resource in language teaching

The possibilities for teaching through cinema have been extensively described many times. The main idea here is to
consider cinema as a genre which is related to literature through the communicative skills it involves. In this respect,
Romero Gualda (2008) establishes that students’ audiovisual reception skills can be considered as audiovisual
expression skills in cinema. Therefore, from a theoretical perspective, both language elements can be analysed, and,
from a practical perspective, both can be used in L2 class.

5. AGLOBAL HUMANISTIC HOLISTIC CONCEPT OF LANGUAGE AND TEACHING NECESSARILY REQUIRES A
PRAGMATIC VIEW

Keeping in mind all the above considerations, we conclude that a humanistic holistic concept of language teaching
necessarily requires a pragmatic frame of reference rather than perspectives from other linguistic disciplines. In this
section, we will take into account the concept of language as a communication tool in a complete sense, as presented
above, and the implications derived from this assertion.

The need to consider language as a communicative instrument rather than as an object of knowledge implies a radical
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new vision of teaching. From this point of view, language is naturally considered as a pragmatic matter. Therefore,
pedagogy should be oriented towards efficiency in real use, as determined by pragmatics, instead of other different
considerations established by the other linguistic sciences. As we have seen, humanism, as a global concept, defines
the person and his relationships and necessarily includes all of the components which pragmatics describes in
communicative situations. Pragmatic concepts can also be explained in a humanistic framework if we think of
utterances and modalities of the utterance process, genres, discourse types and modalities of the utterance process,
as means of expression whose origin can be found in human beings’ need of expression.

This basic principle of second-language learning is directly related to another fact, which the authors have already
specified as being highly significant for a long time. Moreover, considering the communicative approaches, it acquires
an enormous transcendent importance. We refer to the fact that second-language learning is not merely translating
a few lexical and grammatical components, and using a language implies knowing its pragmatic uses in specific
communicative situations. To learn a second language also means being able to recognise the culture of its speakers,
its communicative uses, its expressive modalities and procedural richness.

CLIL promotes the integration of real language and contents in any educational subject. Important pragmatic aspects
of the learning of second and foreign languages, such as the intercultural dimension of the communication to which
we are referring, form part of the learning strategies used in this method. In this way, the students rely on real
situations to use the language they are learning and to create knowledge from it. Furthermore, their motivation
increases because of the fact that they are really using language in an authentic way. L2 learning takes place in a
more natural context than that of the language classroom. In addition, it is important to emphasise how beneficial
this relationship is for the linguistic development which is established among other subjects and those subjects
acquired in the second language.

Diversity is a general feature of communication as much as it is of people. Therefore, when teachers who design
programmes deploy a particular methodology, they must take into account all the considerations about themselves
and, most importantly, about all the elements we have described at the beginning of this paper: the language; the
person; human age and stages; human passions, virtues and vices; relationship between pupil and teacher;
otherness; and society.
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| dtreo coincheap iomlanaioch maidir le
teagasc agus foghlaim T2 i
gcomhthéacsanna tumoideachais

Maria-Teresa del-Olmo-Ibanez, Ollscoil Alicante, An Spainn

Antonio Diez Mediavilla, Ollscoil Alicante, An Spainn

ACHOIMRE

En este trabajo se ha puesto en relacion los preceptos de la retérica, como psicagogia que pretende la educacion
integral del individuo, con la concepcion de la ensefanza en la actualidad desde bases humanisticas. Se describen
los principios basicos sobre los que se sustenta el proceso de ensefanza/aprendizaje desde presupuestos teéricos;
se establece como los géneros literarios, los tipos de discurso y las consideraciones comunicativas estan en
coherencia con los planteamientos de la Pragmatica; se demuestra cdmo esos principios generales son de aplicacion
a la ensenanza de lenguas; y, para terminar, se concluye en que un concepto humanistico y holistico del lenguaje y
de la ensenanza requiere de un marco de referencia pragmatico mas que de las perspectivas de otras disciplinas
linglisticas.

San alt seo, baintear leas as coincheapa bunlsacha na reitrice (forbairt phearsanta) maidir leis an tuiscint
dhaonnachaioch reatha ar an teagasc. Pléitear na bunphrionsabail ar a dtégtar na praisis teagaisc agus foghlama,
mar aon le seanrai liteartha, cinealacha dioscursa, agus pragmataic. Taispeanfar conas is féidir na prionsabail
ghinearalta sin ar fad a chur i bhfeidhm ar an teagasc teanga agus, ar deireadh, molfar sa choncluid go bhfuil frama
tagartha 6 réimse na pragmataice, seachas 6 pheirspictiochtai teangeolaiocha eile, de dhith ar choincheapa
iomlanaiocha daonnachaiocha na teanga agus an teagaisc.

61



1. REAMHRA

Is é priomhchuspair an ailt seo sainmhiniu a thabhairt ar a bhfuil i gceist le dearcadh teagaisc, rud ata an-suntasach
dar leis na hddair: oideachas ata spreagtha ag peirspictiocht dhomhanda iomlanaioch. De réir a chéile, bionn an
dearcadh sin de dhith i shamhlacha ginearalta an oideachais, agus d’fhéadfadh sé bheith an-Usaideach d'obair
oideolaioch i bhfoghlaim na mathairtheanga né teanga iasachta ar leibhéal ar bith (Marsh, Mehisto agus Frigols,
2008).

| rith an fichid haois, agus go hairithe sa scér bliain deiridh di né mar sin, bhi teagasc an dara agus an trit teanga ar
cheann de na tiomantais ba mho den choéras oideachais i bhformhor na dtiortha. Is ann do choincheap nua ar an
domhan (atd oscailte agus uilioch), agus ar an dbhar sin ta ga leis an gcumarsaid in dha theanga né nios moé. D& bhri
sin, ba cheart don choéras oideachais i ngach tir freastal ar an éileamh sdisialta sin (Comhairle na hEorpa, 1995 &
2002; Eurydice (Lionra um Fhaisnéis Oideachais sa Chomhphobal Eorpach], 2006).

Tuiscint uilioch dhaonnachaioch ata i gceist lenar gcur chuige iomlanaioch, bunaithe ar an oideachas clasaiceach
ata leagtha amach in Rhetoric le hArastotail (Arastotail, 1994) agus, go hairithe, in Institutio Oratoria le Quintilian
(Reyes, 1961: 389-555; Marrou, 1985: 114-15, 321). Nil coincheap a n-oideachais reitrice siud teoranta do réimse
uathuil eolais ar leith. Os a choinne sin, ar lAmh amhain, feicimid aithni siceolaiocha iomlana i measc na n-udar
clasaiceach ar fad agus, ar an lambh eile, feicimid clar bunusach don oideachas ar feadh an tsaoil. Ta a n-abhar agus
a modheolaiocht an-mhionsonraithe agus curtha in oiridiint do gach céim den bheatha. Cuimsitear leo idir an t-dbhar
agus an mhodheolaiocht do gach leibhéal acaduil. Tugann na hudair sin sainmhinid agus cuntas soiléir freisin ar na
céimeanna agus ar na leibhéil acadula.

D’eascair dha thraidisiin as a smaointe sitd ar a dtugtar an traidisiin Easpainneach-lodalach agus an Reitric
Chlasaiceach Angla-Shacsanach (Aullén de Haro, 2012). Lean go leor Gdair Eorpacha na coincheapa clasaiceacha
sin, agus bhi na coincheapa i réim go dti lar an fichiG haois (Aullon de Haro, 2012). Ar an gcaoi chéanna, mhair na
prionsabail chlasaiceacha i mbunus struchtirach na gcéras oideachais i bhformhor na dtiortha. De réir na n-aithni
daonnachaiocha sin, is ceart don duine bheith ag croilar an phrdisis mhunlaithigh faoi mar a éilitear sa choincheap
reatha den oideachas. Anuas air sin, nach bhfuil an teanga ar cheann de ghnéithe bunriachtanacha an chine dhaonna?
Nach bhfuil an teanga ar cheann de na gnéithe lena sainmhinitear duine? Nach bhfuil an teanga ar an gcaoi trina
ndéanann duine eolas a chur ar chaidrimh leis an saol mar ata agus le daoine eile, agus trina ndéanann sé na caidrimh
sin a aicmil agus a shainid.

Is é priomhchuspair an ailt seo, ar an gcéad dul sios, déanamh amach cé na gnéithe ata le cur san direamh i bprdiseas
an tsealbhaithe teanga de réir ar gcuir chuige dhaonnachaioch iomlanaioch: muinteoiri agus daltai; coincheapa
pragmatacha agus caidrimh idirphearsanta agus chumarsaideacha; agus seanrai liteartha agus cinealacha
téacsanna. Lena chois sin, tugtar cuntas ar conas is féidir na gnéithe thuas a chur i bhfeidhm, né ar conas a bhionn
na gnéithe sin intuigthe, in abhar cultdrtha, gramadach, litriocht agus cineama, agus teanga & teagasc le
modheolaiocht chumarsaideach. Sa chuid deiridh, tugtar achoimre ar na priomhthatail.

Ta an t-alt leagtha amach ina cheithre chuid. Ar dtus, pléitear na coincheapa ginearalta atd mar bhonn agus thaca
ag an oideachas reitrice clasaiceach.

Ina dhiaidh sin, feicfear go bhfuil na seanrai liteartha clasaiceacha i gcomhréir le teoiric na pragmataice, faoi mar
ata cinealacha dioscursa agus an teagasc teanga cumarsaideach. Ina dhiaidh sin, déanfaimid iarracht a léirit conas
a bhaineann na smaointe sin i leith na hoideolaiochta ginearalta, agus i leith na pragmataice go hairithe, leis an
teagasc teanga agus, ina theannta sin, leis an rang T2. Ar deireadh, cuirfidh na pointi sin ar ar gcumas teacht ar an
gconcliid go n-éilionn coincheap daonnachaioch iomlanaioch den teanga agus den teagasc frama tagartha
pragmatach de bharr na haontachta naddrtha loighcidla idir an cine daonna agus teanga.

2 CADIS BRI LE ‘IOMLANAIOCH’ SA CHOMHTHEACS SE0?
2.1 Coincheap an ‘duine’

An chéad rud até le déanamh né coincheap an ‘duine’ a shainmhinid. Molaimid scéim ina gcuimsitear gach gné den
duine agus ina bhféachtar ar bheatha an duine ina hiomlaine. Déantar an fhis iomlan seo ar an duine a shuiomh i
gcomhthéacs spais agus ama. Ta an fhis ina toradh ar ghnéithe de ghinealach agus d’oidhreacht roimhe seo sa chiall
is leithne, agus ar roinnt tosca comhuaineacha eile (an cruinne eiseach, comhthéacs agus an eileacht, modh beatha
agus caidrimh idir-shuibiachtdlachta, agus tionchar sdisialta). Tugaimid ‘clinsi’ ar na tosca bunUsacha sin ar fad.
Bionn tionchar ag saincheisteanna soisialta agus ag an teaghlach ar an duine freisin. | dteannta cuinsi eile, is iad a
chruthaionn iompar séisialta an duine. Seachas na tosca sin ar fad, ta gné tharchéimnitheach ag baint leis an duine
freisin, lena gcuimsitear an ghné spioradalta, a bhri dhomhain, agus gné a intleachta.
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Tabla 1: Tosca

Scéim thabhachtach ata ann toisc go léiritear ann go bhfuil an teanga ina cuid bhunriachtanach d'iompar iomlénaioch
an duine. Ni hamhain go bhfuil gaol domhan idir an duine agus an teanga ach, ina theannta sin, is ga anailis a
dhéanamh ar an ngaol sin ar bhealach iarbhir, iomlanaioch agus iomlan. Da bhri sin, an bealach is fearr chun é sin
a bhaint amach is ea trid an bpeirspictiocht phragmatach sa teagasc teanga, is cuma cén T1 nd T2 atd i gceist.

2.2 An teanga ina cuid den duine agus na himpleachtai ata leis sin

Faoi mar ata sonraithe sa réamhra, ba cheart don teagasc teanga bheith ina chuid naddrtha de phréiseas iomlan na
foghlama. Glacaimid chugainn coincheap an oideachais mar ‘shiceagdige’ (psicagogia na Spainnise) sa chaoi gur
forbraiodh é leis an reitric chlasaiceach. Ag féachaint ar dhaoine de réir ar scéime, ni mér machnamh a dhéanamh
da bhri sin ar an bhfaisnéis ar fad a thagraionn do dhaltai, da spreagadh agus da bpearsantacht. Ta eolas maith orthu
féin ag teastail 6 mhuinteoiri freisin. Tugann Arastotail cuntas ar an gcaoi a dtéann pearsantacht an duine i bhfeidhm
ar iompar agus ar ghniomhartha, ni hamhain ar bhealach uilioch ach i gcasanna cumarsaide praiticitla freisin
(Arastotail, 1994). Da bhri sin, is g4 tri ghné a chur san direamh agus scileanna teanga & dteagasc: an duine féin; an
cuspdir; agus an cuis leis an teachtaireacht.

In Rhetoric, déanann Arastotail (1994) cur sios ar dha bhealach eile chun an duine a shainmhinid. Ar an gcéad dul
sios, cuireann sé sios ar aoiseanna an duine: an 6ige, blath na maitheasa, agus an tseanaois. Sa la ata inniu ann,
bionn abhar ar chlar oideachais & eagru de réir na gcéimeanna sin i gconai, agus nil le déanamh ach céim na luath-
6ige a chur leo. Tugann Arastotail tuairisc freisin ar phaisin, ar shuailci agus ar dhudilci, agus cuimsitear na nithe
sin i gconai i gcoincheap an duine a bhfuil glacadh leis sa 214 haois.

Ina dhiaidh sin, is ga gnéithe agus cailiochtai an mhuinteora agus an dalta araon a chur san aireamh. Ta bunus
clasaiceach na nithe sin le fail in Institutio Oratoria le Quintilian. Forbraionn an t-Gdar sin clar oideolaioch ar feadh
an tsaoil (Reyes, 1961: 456 & 457) ina gciorann sé tosca cognaiocha, siceolaiocha, fisicitla agus modheolaiocha. Ta
struchtur a phlean oideolaioch bunaithe ar aois, ach cuireann sé céim na luath-dige le tacsanomaiocht Arastotail. Ta
coincheap na foghlama ar feadh an tsaoil intuigthe anseo freisin, toisc go nglacann sé leis gur ga don fhoghlaimeoir
fanacht gniomhach sa phroiseas foghlama, fit i rith chéim na seanaoise.

Ta dearcadh oideachais mionsonraithe an-iomlan le fail i reitric Quintilian. Td cuntas mionchdiseach ann ar ghnéithe
an mhuinteora, na ndaltai, na n-abhar agus na modheolaiochta le haghaidh gach ceann de chéimeanna na beatha.
Ni mor béim a leagan ar roinnt pointi anseo: ar dtus, an tabhacht a bhaineann le sealbhl na cumarsaide 6 bhéal sa
mhathairtheanga sula ndéantar léamh agus scriobh a theagasc. Ansin, ba cheart léamh agus scriobh a fhoghlaim i
gcomhthrath lena chéile, dar le Quintilian. Ina dhiaidh sin, tugtar oideolaiocht, daileadh ama, agus machnamh ar an
bpearsantacht, ar an eileacht, ar an idir-shuibiachttlacht, agus ar an tionchar sdisialta le tuiscint ina choincheap
sitid den oideachas. Dlathchaidreamh réidh a bhionn ag teastail idir an muinteoir agus an dalta.

Toisc gur ar chainteoiri atd Quintilian ag dirid, baineann cuid mhor da chlar le clrsai teangeolaiochta. Maidir leis an
sealbht teanga, ni foldir gurb é an fhoghlaim chumarsaideach an chéad sprioc do leanai, dar leis. Agus iad ina
gcainteoiri innitla ansin, beidh na dalai cearta ann chun tosu ar chéd na haibitre a Usaid don léamh agus don scriobh.
Is é sin is bunus leis na modhanna sintéiseacha léitheoireachta agus scribhneoireachta (Aullén de Haro, 2012: 79).
Uaidh sin amach, ba cheart do dhaltai scileanna cainte agus scriofa a fhorbairt de réir a chéile agus ba cheart go
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dtiocfadh forbairt ar a n-eolas faoin teanga, litriocht agus na heolaiochtai ar bhealach cothrom comhlantach.

Faoi mar a shonraiomar ag an tds, chuir na hddair sin tas le traidisiiin a mhair go dti an 200 haois mar an Reitric
Chlasaiceach Angla-Shacsanach (Aullén de Haro, 2012: 86) agus mar an traidisiin Spainneach-lodalach san lodail,
sa Fhrainc (Ernest Legouvé is mé a luaitear leis) agus sa Spainn (2012: 91)" sa chéad leath den chéad. Leis an bhfirinne
ara, ta sé le haithint go soiléir freisin sna moltai oideolaiocha is déanai don teagasc teangachaZ Nior imigh na bundis
reitrice go hiomlan i léig afach. Ina ait sin, thainig aeistéitic chun cinn ina n-ionad agus, ar deireadh, thainig teoiric
an ghlactha chun cinn da mbarr (Aullén de Haro, 2012)°.

Anuas air sin ar fad, ta rud amhain ann nar cheart ddinn dearmad a dhéanamh air. Ba tri mhean na Laidine a chuirti
an cultdr agus an t-oideachas ar aghaidh ar feadh na gcéadta bliain. Ba ann don fhior-thumoideachais i ngach
comhthéacs scoile agus ollscoile, mar d'Usaidti an Laidin don chumarsaid ar fad sa saol acaduil. Déanta na firinne,
d’'fhéadfai a ra gurbh ann do spas oideachais aontaithe san Eoraip fad6é de bharr na Laidine agus an chulttir
chlasaicigh, agus d’'fhoghlaimiti an Laidin i dteannta an abhair ag an am céanna is a d’fhoghlaimiti an t-abhar tri
mhean na Laidine.

3. AN FHILiOCHT, AGUS AN REITRIC CHLASAICEACH, PRAGMATAIC AGUS TEAGASC TEANGACHA: SEANRAI
LITEARTHA, CINEALACHA DIOSCURSA, FRIOTAL, AGUS MODHANNA URLABHRA

Sa dara cuid den alt seo, déantar iarracht prionsabail na pragmataice a cheangal leis na gnéithe thuasluaite agus le
tacsanomaiocht chlasaiceach na seanrai liteartha agus na gcinealacha dioscursa. Solathraitear coincheapa duinn
leis an bpragmataic trinar féidir téacsanna dioscursacha a cheangal le mddulachtai an dioscursa, ag tosu leis an
idirdhealu idir friotal agus mdédulachtai urlabhra. Bionn na difriochtai ag brath ar ghnéithe an fhriotail ata suite de
réir spais agus ama freisin, ar an gcaoi chéanna is atd an duine mar a chonaiceamar thuas. Déanann Pedro Aullén
de Haro ceangal idir friotal agus modhanna urlabhra.

3.1 Ceangal idir tiopeolaiocht dioscursa agus coincheapa an fhriotail agus an phrdisis urlabhra

FRIOTAL PROISEAS URLABHRA

Téarmal briathartha ar leith Tosaionn an préiseas le Enunciador agus é ag caint le
Enunciatario. Bionn beirt pairteach a bhfuil na nithe seo a

Tairge nithiuil follasach a thagann leanas acu:

chun cinn 6n bpréiseas urlabhra e stadas sonrach agus roil éagsula;

e gnéithe briathartha agus neamhbhriathartha
imleora; agus

e leideannaiomchui de réir cuspdiri cumarsaideacha
Glacann an da phairti rialacha idirghniomhaiochta agus
Lléirmhinithe

Bionn an cas cumarsaide ar fad suite de réir spais agus

amaTabla 2: Comparaid idir friotal agus gnéithe den phroiseas
urlabhra

2 dair Spainneacha amhail Rufino Blanco Sanchez (Arte de la lectura. Teoria y préctica agus Tratado de analisis de la lengua castellana), Julio Dominguez
agus Francisco Serrano de la Pedrosa (La lectura como arte. Estudios preparatorios), José Anchorena (Principios generales sobre el arte de la lectura), agus
Paulino Fernandez (Teoria del Arte de la Lectura y Escritura).

3|s é ata i gceist againn coincheap reatha an teagaisc chumarsaidigh, athbhreithnid ar an gcaoi a gcaitear leis na caidrimh idir teanga agus litriocht sa teagasc
teanga, agus athmheas(nd ar an léitheoireacht os ard ar a dtugtar ‘léitheoireacht eispriseach” anois’.

* Rezeptionsasthetik sa Ghearmainis, n6 ‘teoiric an ghlactha aeistéitiGil’, ina dtagraitear do roinnt dearcthai éagsula a bhaineann go priomha le Scoil Constanza
agus le hddair amhail Jauss, Iser srl. D'athraigh siad an coincheap den léitheoir agus mheas siad gur léitheoir gniomhach a bhi ann, baineann siad leas as an
téacs mar phriomhphointe don léitheoir, agus mheas siad gurbh é an léitheoir eochair an téacs. Déanann Iser cur sios ar an idirghniomhaiocht
neamhshiméadrach idir an téacs agus an éitheoir, agus déanann sé a mhachnamh ar choincheap an diultachais, ar an méid nach ndeirtear, agus ar choincheap
an fholdis. Is de bharr na neamhchinntitheachtaf sin is féidir téacsanna a fhorbairt. De réir na teoirice sin, is é a dhéantar i dtéacsanna i ndairire brionna a
spreagadh nach féidir iad a chur i gcrich ach le rannphairtiocht an Léitheora. Da bhri sin, is é a thugann cdil liteartha do théacs an acmhainn ata ann rud a
ghinidint nach ann dé ar chor ar bith, cé go bhfuil sé ar fail i struchtdr na tuisceana. Ni hionann an struchtir sin agus an tairge deiridh, toisc nach féidir é a

chrutht gan gniomhaiocht an léitheora.
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3.2 Mddulachtai urlabhra agus seanrai liteartha

| ngniomhartha cumarsaideacha, bionn spreagadh an duine le fail i dteacht chun cinn seanrai liteartha. Leis an
bhfirinne a ra, tagann gach seanra chun cinn mar thoradh ar an nga a bhionn ag daoine iad féin a chur in itl. Anuas
air sin, na seanrai a bhi ann nd a thainig chun cinn sa stair, bionn siad ag brath ar thionchar an lucht Léitheoireachta
freisin (Senabre, 1986). De réir theoiric Aullon de Haor, is féidir machnamh a dhéanamh ar choincheap an léirithe
agus an coincheap sin a chur i bhfeidhm ar mhdédulachtai an phrdisis urlabhra, ar chinealacha dioscursa agus ar
sheanrai liteartha:

®  L&iriG mothuchan -> Abhar fileata, filiocht

® Léirit ar a bhfuil i gceist le rud / ar céard atad ann -> Cur sios, léiriu, dialég agus monaldg -> Seanrai
scéalaiochta, dramaiochta, teagascacha agus seanra na haiste

® Léirit ar ar tharla/ ar a bhfuil & insint -> Scéalaiocht -> Sednrai scéalaiochta
® Léirit ar a ndeirtear -> Dialdg agus monalég -> Seanrai drdmaiochta

® Léirid ar a meastar -> Dioscirsa machnamhach agus taispeantach -> Sednra na haiste agus seanrai
teagascacha

4. AN GHRAMADACH A THEAGASC AR BHEALACH CUMARSAIDEACH - SCILEANNA SCRiBHN'EOIREACHTA AGUS
CAINTE TRI MHEAN AN ABHAIR: AN CULTUR INTUIGTHE SA TEANGA / AN TEANGA A SHEALBHU TRID AN GCULTUR

Mar atd sonraithe thuas, is ceart duinn cuimhneamh ar an duine agus gach gniomhaiocht teagaisc & dearadh againn.
Nuair a bhionn eolas maith againn orainn féin agus nuair a thuigimid go soiléir céard a theastaionn 6nar ndaltai, is
féidir linn cuspairi, abhair, modheolaiocht, agus modhanna agus critéir measunaithe a leagan amach.

Deis iontach ata sa teagasc teangacha chun prionsabail ar fad an oideachais ghinearalta ata sainmhinithe againn go
dti seo a chur chun feidhme. Anuas air sin, is fior é sin ¢ thds an phroisis foghlama ar fad, 6n leibhéal is isle go dti an
leibhéal is airde, lena n-airitear oideachas gairmitil. Dar leis an méid atd 4 mhaiomh cheana féin, bealach maith
chun an sealbht teanga a chur chun cinn is ea teagasc cumarsaideach na gramadai. Tri mhachnamh a dhéanambh ar
fhior-usaid na bhfoirmeacha éagsula agus na struchtdr comhréire, tri chomparaid a dhéanamh idir fior-
chomhthéacsanna a bhionn in Gsaid, idir na bealai ina mbionn an teanga in Usaid ag cainteoiri éagsula, agus idir na
suiomhanna cumarsaide a thagann chun cinn go nadurtha i gclair thumoideachais, tabharfar modheolaiocht do na
daltai don ghnathfhorbairt i ngach réimse abhair dhilis. Cuirfidh scileanna léitheoireachta agus scribhneoireachta
leis an eolas ar an saol no ar réimse den saol ar bhealach nadurtha, toisc go mbionn an da scil sin riachtanach don
ghnathshaol laethuil agus cultdrtha. Leis an bprionsabal sin a léiriu, tagréimid don litriocht agus don chineama mar
is féidir staidéar a dhéanamh ar an da fhoirm sin sa seomra ranga agus, ag an am céanna, is féidir féachaint orthu
mar chaitheamh aimsire.

4.1 Litriocht agus cineama: a luachanna mar abhair agus a luachanna i dteagasc teangacha agus i bhfoghlaim
scileanna cainte agus scribhneoireachta

4.1.1 Teagasc na litriochta

Ta roinnt Udar tar éis tracht a dhéanamh i staidéir éagsula ar a aisidla ata sé an litriocht a theagasc i ranganna T2.
Baineann na staidéir sin le teagasc T1 agus le teagasc T2 araon. Féachaimid anseo ar na staidéir is mé ata oiritinach
dar gcuspoiri féin.

Dar le Ferndndez Garcia (2005), ba cheart go mbeadh a hait féin ag an litriocht i dteagasc T2, ach ni thagann sé sin
salach ar ar gcoincheap iomlanaioch. Is féidir an teagasc agus an fhoghlaim in T2 a leathntd n¢ a fhairsingit ach an
litriocht a chuimsiu sna clair. Ta abhair chiclipéideacha, chultirtha agus shoisialta, samhlacha pragmatacha, agus
scileanna le fail sa litriocht toisc go ndéantar aithris ann ar fhior-chdsanna cumarsaide. Forbraitear innitlacht
aeistéititil i bhfoghlaimeoiri leis an litriocht freisin.

Rinne Reyzabal (1997) cur sios ar an litriocht mar scéip idirdhisciplineach ina gcomhthathaitear tri réimse fhéideartha
chun dul i mbun oibre: gnéithe liteartha, gnéithe cumarsaideacha, agus gnéithe dichddaithe. Cineal ealaine ata sa
litriocht agus, ar an abhar sin, is ionann téacs ealaionta a dhichddd agus bri a bhaint as céd. Ni hionann é sin agus
neamhaird a dhéanamh de thabhacht na foirme aeistéitidla; ina ait sin, meastar gur cuid den fhéinidlacht chultdrtha
atad ann.

4.1.2 An cineama mar acmhainn foghlama sa teagasc teangacha

Is iomai cur sios fairsing atd déanta cheana ar na féidearthachtai teagaisc a bhaineann leis an gcineama. An
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priomhsmaoineamh ata anseo is ea féachaint ar an gcineama mar sheanra ata ceangailte leis an litriocht de bharr
na scileanna cumarsaideacha a bhaineann leis. | dtaca leis sin, dearbhaionn Romero Gualda (2008) gur féidir féachaint
ar scileanna glactha closamhairc na ndaltai mar scileanna léirithe closamhairc sa chineama. Ar an abhar sin, 6
dhearcadh na teoirice de, is féidir anailis a dhéanamh ar an da ghné theanga agus, én taobh praiticitil de, is féidir an
da ghné sin a Gsaid i rang T2.

5. DEARCADH PRAGMATACH ATA RIACHTANACH FAOI CHOINCHEAP IOMLANAIOCH, DAONNACHAIOCH, UILIOCH
DEN TEANGA AGUS DEN TEAGASC

Ag cuimhneambh ar na nithe thuas ar fad, is é ar dtuairim gur frdma tagartha pragmatach, seachas peirspictiochtai
6 dhisciplini teangeolaiochta eile, atd riachtanach faoi choincheap iomlanaioch, daonnachaioch den teagasc
teangacha. Sa chuid seo, déanfaimid machnamh ar choincheap na teanga mar uirlis cumarsaide sa chiall iomlan,
mar ata léirithe thuas, agus ar na himpleachtai a bhaineann leis an dearbh sin.

Leis an nga féachaint ar an teanga mar uirlis cumarsaide seachas mar aidhm leis an eolas, tugtar le tuiscint go bhfuil
ann d'fhis radacach nua ar an teagasc. Faoin dearcadh sin, meastar go naddrtha gur abhar pragmatach ata sa teanga.
Da bharr sin, is ceart don oideolaiocht bheith dirithe i dtreo na héifeachtllachta san fhior-Usaid, mar ata cinntithe ag
cursai pragmataice, seachas ar ghnéithe eile ata bunaithe ag na heolaiochtai teangeolaiocha eile. Ta sé feicthe againn
cheana go ndéanann an daonnachas, mar choincheap uilioch, sainmhinit ar an duine agus ar a chaidrimh, agus
cuimsitear leis sin na gnéithe ar fad i suiomhanna cumarsaideacha a ndéantar cur sios orthu sa phragmataic. Is
féidir coincheapa pragmatacha a mhinit i gcreat daonnachaioch freisin ma chuimhnimid ar fhriotal agus ar
mhoddulachtai an phrdisis urlabhra, ar chinealacha dioscursa agus ar mhodulachtai an phroisis urlabhra mar
bhealach LéiriGchain a bhfuil a bhunds le fail i riachtanas an duine é féin a chur in iul.

Ta baint dhireach idir an bunphrionsabal seo d'fhoghlaim an dara teanga agus gné airithe eile, agus ta na hddair ag
sonru le fada an & go bhfuil an ghné sin an-tabhachtach ar fad. Anuas air sin, agus muid ag cuimhneamh ar chuir
chuige chumarsaideacha, ta tabhacht mhor tharchéimnitheach ag baint leis. Is é ata i gceist againn anseo nach bhfuil
i gceist le foghlaim an dara teanga direach roinnt codanna léacsacha agus gramadula a aistriu, agus tugtar le tuiscint
le husaid teanga go bhfuil eolas ann ar a husaidi pragmatacha i suiomhanna cumarsaideacha ar leith. Cuimsitear
freisin le foghlaim an dara teanga bheith in ann cultir a cainteoiri, a hisaidi cumarsaideacha, a modulachtai Léirithe,
agus a saibhreas gnasula a aithint.

San Fhoghlaim Chomhthaite Abhar agus Teangacha (FCAT), déantar comhthathd fiortheanga agus abhar i ngach
abhar oideachais a chur chun cinn. Ta gnéithe pragmatacha tabhachtacha d’'fhoghlaim an dara teanga né teanga
iasachta (amhail gné idirchultdrtha na cumarsaide da bhfuilimid ag tagairt) ina gcuid de na straitéisi foghlama ata in
Usaid sa mhodh seo. Ar an gcaoi sin, bionn daltai ag brath ar dheiseanna fiora chun an teanga ata a foghlaim acu a
Usaid agus chun eolas a chruthl 6n teanga sin. Ina theannta sin, méadaitear a spreagadh toisc go mbionn an teanga
in Usaid acu go praiticitil ar bhealach dilis. Déantar foghlaim T2 i gcomhthéacs ata nios nadurtha na comhthéacs an
tseomra ranga. Anuas air sin, ta sé tabhachtach béim a leagan ar a thairbhi atd an gaol sin don fhorbairt
theangeolaioch a chruthaitear in dbhair eile agus sna habhair sin a bhionn & sealbhu tri mhean an dara teanga.

Gné ghinearalta den chumarsaid is ea an éagsulacht, a oiread céanna is gur gné de dhaoine ata ann. D& bhri sin,
nuair a bhaineann muinteoiri leas as modheolaiocht ar leith agus clair & ndearadh acu, ni mér déibh gach gné
thabhachtach fathu féin agus, nios tabhachtai fés, gach gné ata luaite againn ag tus an ailt seo a chur san aireamh:
an teanga; an duine; aois an duine agus céimeanna na beatha; paisin, suailci agus duailci an chine dhaonna; an
caidreambh idir an dalta agus an muinteoir; eileacht; agus an tsochai.
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Tionchar an chur chuige scealaiochta ar
shealbhu agus ar fhorbairt Ghaeilge
labhartha na naionan i suiomh gaelscoile

Lisa Ni Chearnaigh, Colaiste Mhuire gan Smal, Luimneach

ACHOIMRE

Taighde feidhmeach a bhi i gceist sa trachtas inar fiosraiodh an tionchar a bhi ag an gcur chuige scéalaiochta ar
shealbht na Gaeilge agus ar fhorbairt chumarsaide na bpaisti.

Insiodh tri scéal do na paisti thar thréimhse sé seachtaine. Cuireadh eiseamlairi teanga a bhi de dhith ar na paisti 6
ghnathaimh sa rang sna scéalta chun freastal ar a riachtanais chumarsaide. Léiriodh codanna na scéalta i rélghlacadh
agus cruthaiodh cluichi teanga agus tascanna, a lig do na paisti idirghniomhu lena chéile agus Usaid a bhaint as na
spriocfhrasai.

Léirigh torthai an taighde gur thainig feabhas suntasach ar mheon na naionan i leith labhairt na Gaeilge. Bhi méadu
mor tagtha ar fhonn cainte na bpaisti mar ba ar na scéalta a bhi an chumarsaid bunaithe. Ais foghlama inmholta é
an cur chuige scéalaiochta chun cabhrt leis na paisti an Ghaeilge a shealbhl agus chun a scileanna cumarsaide a
threisit i mbealach spraitil spreaguil idirghniomhach.

ABSTRACT

This dissertation was based on applied research which investigated the impact of the storytelling approach on the
acquisition of Irish and on children’s communicative development.

The children were told three stories over a period of six weeks. Language exemplars required by children for class
usage were included in the stories to cater for their communication requirements. Parts of the stories were presented
as role play, and language games and tasks were created to allow the children interact with each other and make
use of the target phrases.

The research results demonstrated that the children’s attitude to speaking Irish improved considerably. The children’s
willingness to speak improved greatly because communication was based on the stories. The storytelling approach
is a learning aid which greatly helps children’s acquisition of Irish and improves their communication skills in a playful,
exciting and interactive manner.
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1. REAMHRA

Is gléas foghlama den chéad scoth i an teanga (Vygotsky 1978, lch 86). Is i forbairt teanga labhartha an phaiste ceann
de na gnéthachtalacha is tabhachtai a tharlaionn sa chéad chuig bliana da shaol (Genishi 1988; Tabors 2008).
Solathraionn eispéiris lanbhri sna luathbhlianta deiseanna chun an teanga a fhorbairt agus a bhuant (Genishi 1988;
Fillmore & Snow 2000; Browne 2001; Lightbown & Spada 2006).

Ni le sealbhl na chéad teanga amhain a bhaineann sé sin ach le sealbhd an dara teanga chomh maith (Hickey 1997).
| scoileanna tumoideachais, is i an dara teanga priomhtheanga na scoile mar is trid an dara teanga a fhoghlaimitear
na habhair eile (Little 2006). Ta tabhacht faoi leith ag baint le sealbhd na Gaeilge chun cur ar chumas an phaiste dul
ar aghaidh go rathuil laistigh den ghaelscoil mar

...Is i an Ghaeilge gnath-theanga chumarsaide na scoileanna sin agus teanga theagaisc
na n-abhar go léir seachas Béarla (Rialtas na hEireann 1999b, lch 3).

2. REASUNAIOCHT

In ainneoin go mbaineann daltai i scoileanna lan-Ghaeilge ardchumas amach sa Ghaeilge i gcomparaid le daltai i
scoileanna ina bhfuil an Ghaeilge mar an dara teanga (Harris et al. 2006}, ni éirionn le daltai gaelscoile cumas an
chainteora duchais a bhaint amach maidir leis na scileanna ginchumais (Henry et al. 2002; O Duibhir 2009). T4
caineadh moér déanta ar chaighdean na Gaeilge labhartha ata ag daltai gaelscoile. Maionn O Ciobhain (1999) agus
Nic Phaidin (2003) go bhfuil Gaeilge labhartha na ndaltai in oideachas lan-Ghaeilge cosuil le cridl de short éigin. Ni
Gaeilge ata ann na ni Béarla ata ann. T4 an Ghaeilge seo “liofa lofa” (O Baoill 1981; O Murchu 2001; Ni Ghréachain
2006, CNCM 2006 Lch 27). Tugann Nic Eoin (2005), Walsh (2007) agus Mac Mathtna (2008) “Gaelscoilis” ar an gcineal
Gaeilge a labhraionn daltai i scoileanna lan-Ghaeilge.

2.1 Inspioraid an taighde

Is diol iontais é cé chomh dushlanach is atad sé do lucht na scoile an Ghaeilge a labhairt tar éis na blianta fada a
chaitheamh ag foghlaim na teanga (O Riargain 1997, lch 204; Little 2003, (ch 16). D’eascair priomhsmaoineamh an
taighde as imni an taighdeora faoi dheacrachtai Gaeilge labhartha na bpaisti ina ngaelscoil féin. Ba chuis iontais don
taighdeoir cé chomh ddshlanach is ata sé ddibh dul i mbun cainte as Gaeilge. Cé go mbionn stér maith focal acu, ni
éirionn leo caint leanUnach a chruthd na na scileanna cui labhartha a bhaint amach. Agus na dushlain a bhaineann
le saothru na Gaeilge labhartha & gcur san aireamh agus tar éis an-chuid straitéisi foghlama éagsula a thriail sa
seomra ranga, spreag spéis na bpaisti i scéalta an taighdeoir chun an fhadhb seo a fhiosru. Fiosraitear sa taighde
seo an tionchar ata ag an gcur chuige scéalaiochta ar shealbhu agus ar fhorbairt Ghaeilge labhartha na naionan i
suiomh gaelscoile.

3. CULRA AN TAIGHDEORA AGUS NA RANNPHAIRTITHE

Is muinteoir bunscoile an taighdeoir le taithi dha bhliain déag ag muineadh Gaeilge do phaisti gaelscoile. Ta an
taighdeoir ag teagasc i ngaelscoil DEIS ata lonnaithe i limistéar ata faoi mhibhuntaiste. Cé go bhfuil an taighdeoir ag
muineadh rang a d6 i mbliana, rinneadh an taighde leis na naionain shoéisearacha agus na naionain shinsearacha
toisc go rabhthas ag iarraidh dirit isteach ar an tumoideachas 6n tds. Ta cuig phaiste dhéag i rang na naionan, seisear
cailini agus naonur buachailli. T4 na paisti idir ceithre bliana agus sé bliana d’aois le taithi ceithre mhi ag na naionain
shoisearacha agus taithi breis is bliain ag na naionain shinsearacha ar an gcéras tumoideachais.

3.1 Comhthéacs an taighde

Is é an Béarla céad teanga na naionan. Cé go nduirt 27% de thuismitheoiri na naionan go n-Usaidtear Gaeilge anois
is aris sa bhaile, léirigh 73% dodibh nach labhraitear Gaeilge riamh sa bhaile. Is de theaghlaigh Bhéarla na paisti ar
an iomlan. Teanga scoile i an Ghaeilge agus is mdr an dushlan é an Ghaeilge a chur chun cinn sa scoil.

4. AN IDIRGHABHAIL

Insiodh tri scéal do na paisti thar thréimhse sé seachtaine agus caitheadh seachtain réamh-idirghabhala agus iar-
idirghabhala ag bailit sonrai. Rinneadh tri cheacht triocha néiméad in aghaidh na seachtaine. Bhi na scéalta
roghnaithe ag na paisti agus deartha ag an taighdeoir. Cé go raibh na scéalta bunaithe ar na scéalta traidisiunta,
dhear an taighdeoir a leagan féin agus a plota féin de na scéalta chun iad a chur in oiritint d’inniGlacht teanga na
bpaisti. Cuireadh eiseamlairi teanga a bhi de dhith ar na paisti 6 ghnathaimh sa rang sna scéalta chun freastal ar
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riachtanais chumarsaide na bpaisti. Rinneadh codanna de na scéalta a léirit i rélghlacadh agus cruthaiodh cluichi
teanga agus tascanna, rud a lig do na paisti idirghniomh( a dhéanamh lena chéile agus Gsaid a bhaint as na
spriocfhrasai.

5. MODHEOLAIOCHTAI TAIGHDE

Titeann an taighde faoi scath na paraidime tdgachaiche. Paraidim eitneagrafach agus chailiochtuil is ea an pharaidim
thégachaioch. Ta si bunaithe ar an ngaol idir an taighdeoir agus na faisnéiseoiri agus ta an fhirinne lonnaithe san
idirghaol atd ag duine leis an taithi saoil (O Laoire 2014).

Taighde feidhmeach a bhi i gceist sa mhiontrachtas seo inar fiosraiodh an tionchar a bhi ag an gcur chuige
scéalaiochta ar shealbhl na Gaeilge agus ar fhorbairt chumarsaide na bpaisti. Baineadh Usaid as uirlisi éagsula
bailitichain chun iompar agus éispéireas na bpaisti a iniichadh ¢ pheirspictiochtai difritla agus fuarthas léargas
iomlanaioch ar an taighde (Cohen et al. 2007, lch 141). Ag an deireadh, cuireadh na sonrai taighde i gcomparaid agus
i gcodarsnacht lena chéile chun éifeacht an chur chuige scéalaiochta ar Ghaeilge labhartha na naionan a inidchadh.

5.1 Uirlisi Taighde
5.1.1 An Ceistneoir

larradh ar na nafonain ceistneoiri a lionadh isteach chun a ndearcthai i leith fhoghlaim agus labhairt na Gaeilge a
fhiosru roimh an idirghabhail agus i ndiaidh na hidirghabhala. Lorgaiodh tuairimi na dtuismitheoiri maidir le meonta
a bpaistii leith fhoghlaim agus labhairt na Gaeilge roimh an idirghabhail agus i ndiaidh na hidirghabhala freisin.

5.1.2 Breathndireacht Rannphairteach

Usaideadh breathnéireacht rannphairteach chun tuiscint na bpaisti a fhail 6n taobh istigh (Cohen et al. 2007, lch 404)
agus chun léargas nios iomlaine a fhail ar idirghniomhaiochtai sdisialta na bpaisti. Ba fhiormhinic a bhi an t-ionracas
le sonrd ar an aghaidh seachas 6n mbéal.

5.1.3 Taifeadadh Fistéipe

Bhi léargas iontaofa i saibhreas na sonrafi fistéipe (Schuck & Kearney 2004, lch. 34) agus bhi an taighdeoir 4balta suil
siar a dhéanamh ar na fistéipeanna go minic ar mhaithe le léargas luachmhar a dhearbhu.

5.1.4 Dialann Mhachnaimh an Taighdeora

Choimedd an taighdeoir cuntas reatha ar an bhfoghlaim a thit amach sa seomra ranga, ar na hidirghniomhaiochtai
idir na paisti, agus ar a mothtchain agus a tuairimi féin (Blaxter et al. 2010, lch 49). Usaideadh dialann mhachnaimh
chun machnamh a éascut agus chun monatéireacht a dhéanambh ar shuibiachtdlacht (Zuber-Skerritt 1996; Bogdan &
Biklen 2006).

5.1.5 Trialacha

Usaideadh trialacha neamhpharaiméadracha 6 bhéal a bhi deartha ag an taighdeoir chun cumas tuisceana, stér focal
agus cumas cumarsaide na bpaisti a thastail. Bhi pictidir tharraingteacha spreagula sa triail chun na paisti a
mhealladh i mbun cainte. Usaideadh an réamhthriail agus an iarthriail chéanna ar mhaithe le comparaid bheacht a
dhéanamh agus chun an neamh-chomhsheasmhacht a sheachaint.

5.1.6 Grupai Focais

Roghnaiodh dha fhoghripa de cheathrar paisti 6n sampla inghlactha de réir inscne, cumais, aoise agus culra
teangeolaioch. Lorgaiodh tuairimi na bpaisti sin faoi na straitéisi foghlama a bhi in Usaid acu chun cabhru leo an
Ghaeilge a fhoghlaim agus a labhairt.

6. ANAILIS

Usaideadh cur chuige na teoirice bunata chun anailis a dhéanamh ar shonrai an taighde (Charmaz 2006, Ich 42). Is é
priomhaidhm na teoirice bunata ciall a bhaint as an gcomhthéacs taighde 6 pheirspictiocht na rannphairtithe taighde
de (Mertens 2010, Ich 235). Usaideadh c6du line ar line agus gach line sna sonrai scriofa a ainmnit (Glaser 1978).
Aithniodh téamai sna sonrai agus tugadh cdid thuairiscitla agus céid léirmhinithe orthu (Miles & Huberman 1994,
lch 57). Rinneadh cros-seiceail ar na sonrai chun cosulachtai agus difriochtai agus nascanna idir na sonrai a
inidchadh.
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7. PRIOMHTHORTHAI AN TAIGHDE
Déantar scagadh ar an anailis faoi na téamai thiosluaite a thainig chun cinn sna torthai taighde:
® Cumas na bpaisti an Ghaeilge a thuiscint
® Sealbht na Gaeilge
® Forbairt chumarsaide na bpaisti
® Scafall
® Meon na bpaisti i leith na Gaeilge

® Inspreagadh

7.1 Cumas na bpaisti an Ghaeilge a thuiscint
7.1.1 Torthai na dTrialacha

Léirigh torthai na réamhthrialach go raibh deacrachtai tuisceana ag na paisti. Nior éirigh ach le 53.33% de na paisti
uilig scor thar an mean a bhaint amach sa tuiscint réamh-idirghabhala. | gcomparaid leis an réamhthriail, d'éirigh
le formhdr na naionan scor nios airde a bhaint amach sa triail iar-idirghabhala. Soiléiritear sa ghraf gur thainig
feabhas ollmhér ar scileanna tuisceana 93.33% de na paisti le linn thréimhse an taighde, rud a léirionn dea-thionchar
na hidirghabhala ar fhorbairt chumas tuisceana na bpaisti.

Torthai na dTrialacha-Cumas
Tuisceana na bPaisti
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Fior 1: Torthai na dTrialacha - Cumas Tuisceana na bPaisti
7.1.2 Tuiscint na bpaisti ar na scéalta

Nior chuir sé isteach ar na paisti nuair nar thuig siad gach focal sna scéalta ag an tus, fad is a bhi go leor leideanna
ar fail chun an bhri a thuiscint. Ta scafall teanga an-tabhachtach. B'fhollasach ¢ thorthai an taighde gur fhoghlaim
na paisti conas leideanna a fhail 6n gcomhthéacs agus 6 diseanna cuiteacha éagsula seachas iad siud a bhain le
cursai teanga amhain chun teacht ar bhri shoiléir.

7.1.3 Rol tabhachtach na n-iomhanna d’fhonn tuiscint a chothu

D’éascaigh na hiomhanna bunbhri na scéalta do na paisti agus chabhraigh leo éiginnteacht faoi fhocail airithe a
laghdud. Bhi na hiomhanna de dhith ar na paisti d’fhonn cuidil leo duli ngleic le focail anaithnid. Is straitéisi inmholta
iad na hiomhanna chun tuiscint na bpaisti ar na scéalta a threisit agus chun taitneamh na scéalta do na paisti a
fhorbairt.

7.1.4 Rol gniomhach na bpaisti san insint agus sna hathinsinti

Ba léir 6 na sonrai cailiochttla gur bhain na paisti sult as na gniomhartha agus as prdiseas idirghniomhach na
scéalaiochta is gur thuig siad an teanga nios fearr da bharr. D'éirigh leo nasc a chruthu ina n-intinn idir an focal né
an frasa agus an gniomh. Mhéadaigh a gcumas tuisceana agus a muinin i leith na teanga diaidh ar ndiaidh tri na
gniomhartha sin agus bhi nios mé den teanga a shealbhu acu da réir.
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7.1.5 Muintearas na bpaisti ar na scéalta sa mhathairtheanga

Cé nar Usaideadh an leagan céanna de na scéalta traidisiinta sa taighde, bhain na paisti Usaid as a réamheolas chun
cabhru lena dtuiscint agus chun dul i ngleic le focail nach raibh ar eolas acu. Chabhraigh réamheolas na bpaisti ar
charachtair agus ar phlota an scéil sa chéad teanga lena dtuiscint ar an scéal sa dara teanga.

7.1.6 Miniciocht an ama scéalaiochta

Thainig feabhas ar thuiscint na bpaisti ar na scéalta agus ar an taitneamh a bhain na paisti as na scéalta le hathinsint
rialta na scéalta. Ba mhor an taitneamh agus an tairbhe a bhain na paisti as na linte athraiteacha a screadach amach
agus ba mho a d’éirigh leo cuimhneamh ar stor focal agus ar fhrasai na scéalta de bharr.

7.2 Sealbhu na Gaeilge
7.2.1 Torthai na dTrialacha

Ni raibh ach 13.33% de na naiondin abalta na pictitir uilig i gcuid B den réamhthriail a ainmniu. Léirigh na torthai
réamh-idirghabhala go raibh stor focal teoranta ag na paisti. San iarthriail, afach, déirigh le 80% de na paisti na
pictidir go léir a ainmnid. Sin ardd suntasach ar an bhfigitr a bhi léirithe sa réamhthriail. Tar éis anailis bhreise a
dhéanambh ar na torthai, léiriodh gur thainig feabhas ar stor focal 93.33% de na paisti le linn thréimhse an taighde.
Ba léir n ngraf go ndearna na paisti leis na scdir ab isle sa triail réamh-idirghabhala dul chun cinn millteach mér
sa triail iar-idirghabhala.
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Fior 2: Torthai na dTrialacha - Aithint agus Ainmniu
7.2.2 Tabhacht an athra

Chabhraigh athinsint rialta na scéalta le haithint agus le hinmheand na n-eiseamlairi teanga agus an stéir focal.
Shealbhaigh na paisti na heiseamlairi teanga go neamhchomhfhiosach tri mhean na hathusaide mar bhi a n-aird
dirithe go huile is go hiomlan ar na scéalta agus ar na tascanna scéalbhunaithe seachas ar an teanga i féin.

7.2.3 Patrun rialta na gceachtanna

De thoradh na rialtachta agus na comhsheasmhachta airde a bhain leis na ceachtanna, bhi na paisti ar an eolas faoi
cad a bhi le déanamh acu agus bhi siad dbalta tuar a dhéanamh 6n gcomhthéacs agus 6n scéal céard ba chéir ddibh
ara. De réir mar a lean an taighde ar aghaidh, d’éirigh leis na paisti dul i dtaithi ar an gcur chuige scéalaiochta, rud
a chuir neamhspleachas an phaiste chun cinn mar aon le sealbhl na Gaeilge.

7.2.4 ROl tabhachtach na n-iomhanna i sealbht na Gaeilge

Chabhraigh na hiomhanna tarraingteacha le hathchuimhne a dhéanamh ar stér focal na scéalta mar chuimhnigh na
paisti ar na hiomhanna nios fearr na na focail. B'fhacthas don taighdeoir gur chruthaigh na paisti ceangail ina
n-intinn idir an stér focal nua agus an comhthéacs ina raibh sé foghlamtha acu. Ba mhér an tacaiocht a thug na
hiomhanna do na paisti chun cuidil leo an Ghaeilge a shealbhu.
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7.2.5 Rol gniomhach na bpaisti san fhoghlaim

Thug insint dhinimicidil na scéalta deis do na paisti a bheith rannphairteach go gniomhach i sealbhd na teanga ar
shli spraiuil spreaguil. B'fhollasach ¢ na taifid fistéipe gurbh fhearr a chuimhnigh na paisti ar an stér focal de bharr
an naisc a chruthaigh siad idir an teanga agus na gniomhartha. Le gniomhartha a dhéanambh, bhi an deis ag na paisti
rol gniomhach a ghlacadh san fhoghlaim agus bun-chomhthéacs stér focal na scéalta a leathnu.

7.2.6 Tionchar an chur chuige scéalaiochta ar shealbhl na Gaeilge

| dteannta na sonrai taighde thuasluaite, d'admhaigh 93% de thuismitheoiri gur modh foghlama éifeachtach é modh
na scéalaiochta chun an Ghaeilge a fhoghlaim. Ni hamhain gur éirigh leis na paisti a dteanga a leathnu agus a stor
focal a fhorbairt ach thainig feabhas ar Usaid na n-eiseamlairi teanga, ar mhuinin na bpaisti i leith na Gaeilge, ar a
bhfuaimnid, ar a luas cainte agus ar a bhfeasacht teanga freisin.

7.3 Forbairt chumarsaide na bpaisti
7.3.1 Torthai na dTrialacha

Cé gur thuig na naionain céard a bhi ar sitl sna pictitir i gcuid C den réamhthriail, Béarla amhain a bhi le cloisteail i
bhfreagrai 86.67% diobh. In ainneoin gur luaigh cupla paiste focal Gaeilge nd dhd, ni raibh siad in ann na focail a chur
in abairti iomlana.

| gcomparaid leis an réamhthriail, léirigh torthai na hiarthrialach gur thainig feabhas measartha mor ar chumas
cumarséide na nal'onén Cé nar éirigh le péiste ar bith acu na heiseamléirl'cufa bhaint amach sa réamh idirghabhéil
fheiceail go raibh iarracht nios fearr & déanamh ag na cailini san iar- |d|rghabha|l agus go raibh nios mé Gaeilge &
chloisteail uathu na 6 na buachailli.

Torthai na dTrialacha-Cumas
Cumarsaide na bPaisti
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Fior 3: Torthai na dTrialacha - Cumas Cumarsaide na bPaisti
7.3.2 Gaeilge labhartha na bpaisti roimh an idirghabhai

Cé go raibh na tuismitheoiri go léir den tuairim gur maith lena bpaisti labhairt as Gaeilge, a mhalairt a thainig chun
solais sna ceistneoiri a lion na paisti isteach roimh ré. Thug nios md na leath diobh le fios nach brea leo labhairt as
Gaeilge in aon chor.
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An maith leat Gaeilge a labhairt?

®m |s maith liom

® Nimaith liom

Fior 4: Tuairimi na bpaisti

An mbaineann do phaiste taitneamh as labhairt
na Gaeilge?

M Baineann

B Nibhaineann

Fior 5: Tuairimi na dTuismitheoiri

Bhi an chumarsaid ddshlanach do na paisti roimh an idirghabhail. Bhi imni ar na paisti maidir le cumarsaid a
dhéanamh. Ba bheag an chumarsaid a rinne siad tri Ghaeilge cé go raibh Gaeilge acu. Chreid an taighdeoir gur chuir
easpa Usaidte na Gaeilge i 73% de na teaghlaigh leis an dushlan cainte seo.

In ainneoin go raibh drogall ar thromlach na bpaisti a ndroim a chasadh ar an mBéarla, d’éirigh leis na paisti a
dtuairimi a Léirit tri mheascan de Bhéarla agus de Ghaeilge a Usaid diaidh ar ndiaidh. Ba fhiormhinic a bhi comhraite
datheangacha le cloistedil eatarthu. Nior iompaiodh siar ar an mBéarla ach amhain nuair nach raibh siad abalta
cuimhneamh ar na focail as Gaeilge. De réir a chéile, bhi rian an tsealbhaithe mar aon leis an idirtheanga le cloisteail
i measc na bpaisti. Glacadh leis an idirtheanga mar chéim naddrtha i sealbhl na Gaeilge. Ta rdl tdbhachtach ag an
idirtheanga sa phréiseas sealbhaithe (Saville-Troike 2006, lch 43).

7.3.3 Fonn cumarsaide na bpaisti a chothu sa chur chuige tascbhunaithe

Cothaiodh toilteanas cumarsaide na bpaisti sa chur chuige tascbhunaithe mar tugadh fiorchtis déibh an Ghaeilge a
Usaid. Ba bhealai maithe iad na tascanna cumarsaide le hathchursail a dhéanamh ar eiseamlairi na bhfeidhmeanna
teanga agus ar stor focal na scéalta mar bhi na paisti rannphairteach go gniomhach sna tascanna agus theastaigh
uathu iad a churi gcrich (Bygate et al. 2009; Philip et al. 2008). Ba go fo-chomhfhiosach a bhi na paisti ag comhlionadh
na n-eiseamlairi teanga mar bhi an chumarsaid dirithe ar na tascanna. Ni hamhain go raibh raitis ni b’fhaide in Usaid
acu ach bhi comhraite ni b’fhaide agus ni ba nadurtha ar siul eatarthu i gcasanna airithe freisin.
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7.3.4 An pictidr a Gsaid mar scafall cainte

Léirigh na paisti gur diseanna tabhachtacha iad na pictitir chun spreagadh cainte a chothd agus go raibh na pictitir
chéanna in Usaid go fiormhinic acu mar scafall cainte. Ba léir go raibh rél tacaiochta ag na pictitir le linn athinsint
na scéalta (Ersoz et al. 2006, lch 34) agus chabhraigh siad le sealbhl na teanga a fhorbairt chomh maith (Elley &
Mangubhai 1983; Jawitz 1993].

7.3.5 Gaeilge labhartha na bpaisti le linn na hidirghabhala

Thainig feabhas ar mhuinin na bpaisti dul i mbun cumarsaide le linn na hidirghabhala agus thainig athru suntasach
ar chleachtais chumarsaide na bpaisti. Diaidh ar ndiaidh, léiriodh go raibh na paisti nios compordai triail a bhaint as
an nGaeilge a labhairt seachas eagla a bheith orthu roimpi. Cé nach raibh an teanga ar fad acu uilig fés, bhi nios mé
Gaeilge & labhairt acu, rud a chuir le muinin na bpaisti cumarsaid a dhéanamh. Is buntaiste i an scéalaiocht mar
uirlis chun spreagadh cainte a chotht (Ui Ghradaigh 2005, lch 120).

7.3.6 Gaeilge labhartha na bpaisti tar éis na hidirghabhala

Thainig ardu ar lion na bpaisti a duirt gur maith leo an Ghaeilge a labhairt 6 40% roimh an idirghabhail go 93.33% ina
diaidh.

An maith leat Gaeilge a labhairt?
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Fior 6: An maith leat Gaeilge a labhairt?

Ni hamhain gur thainig athrd ollmhér ar iompar na bpaisti i leith labhairt na Gaeilge le linn na hidirghabhala, ach
thainig athrd mor ar mhiniciocht Usaide na teanga freisin. Thainig méadu ar lion na bpaisti a Usaideann an Ghaeilge
‘an t-am ar fad’ 6 13.33% roimh an idirghabhail go 40% ina diaidh. Ina theannta sin, thainig méadd ar lion na bpaisti
a labhraionn an sprioctheanga ‘go minic’ 6 26.67% roimh an idirghabhail go 60% ina diaidh. Ba léir ¢ na torthai taighde
gur laghdaigh an imni a bhi ar na paisti 6 thaobh clrsai teanga de agus gur mealladh sruth maith cainte uathu in
atmaisféar réchudiseach na scéalaiochta.

Cé chomh minic is a bhionn tu ag
caint as Gaeilge ar scoil?
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Fior 7: Cé chomh minic is a bhionn tu ag caint as Gaeilge ar scoil?
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Is riléir on ngraf gur thainig méadu suntasach ar fhonn cainte agus ar rata Usaidte Gaeilge na bpaisti de thoradh
dhea-thionchar na hidirghabhala.

7.3.7 Muinin Chumarsaide na bpaisti

Léirigh na sonrai breathnoéireachta gur thainig méadd ar mhuinin chumarsaide na bpaisti agus gur thainig laghdu ar
a n-imni chumarsaide le linn thréimhse an taighde. | gcomparaid leis na torthai breathndireachta, afach, mhaigh
54% de thuismitheoiri nach raibh siad cinnte faoin athrd i muinin chumarsaide a bpaisti, agus shonraigh 13% eile
nach raibh aon athru le feiceail orthu. Dhealraigh sé gur rud sealadach, neamh-mharthanach a bhi san ardu a thainig
ar mhuinin chumarsaide na bpaisti, ardd nach raibh le feicedil ag tromlach na dtuismitheoiri sa bhaile.

An dtugann tu aon athru faoi deara maidir le muinin
do phdiste agus é/ii mbun cainte?
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Fior 8: An dtugann tu athru faoi deara maidir le muinin do phaiste agus é/i i mbun cainte?

In ainneoin neamhchinnteacht na dtuismitheoiri faoin athrd ar mhuinin chumarsaide a bpaisti, thainig ardu ar lion
na dtuismitheoiri a duirt go raibh a bpaisti ag lorg deiseanna chun an Ghaeilge a labhairt sa bhaile 6 53.33% roimh
an idirghabhail go 73.33% ina diaidh.

An lorgaionn do phaiste deiseanna chun an
Ghaeilge a labhairt sa bhaile?
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Fior 9: An lorgaionn do phaiste deiseanna chun an Ghaeilge a labhairt sa bhaile?

Ba léir 6 na torthai taighde go raibh nios mo Gaeilge sealbhaithe ag na paisti tar éis na hidirghabhala agus go raibh
fonn orthu i a Usaid agus a gcumas sa Ghaeilge labhartha a thaispedint do dhaoine eile sa bhaile. Is foinse shaibhir
teanga i an scéalaiocht agus cothaionn si toilteanas cainte (Ni Nuadhain 2004, lch 6; CNCM 2001, lch 73).

7.3.8 Tuairimi na dtuismitheoiri faoi thionchar na hidirghabhala ar Ghaeilge labhartha a bpaisti

In ainneoin aineolas 93% de na tuismitheoiri faoi chur chuige cumarsaideach an churaclaim, léirigh siad gur éirigh
go hiontach leis an gcur chuige scéalaiochta chun na paisti a mhealladh chun cainte. Ina measc siud, léirigh 40%
nios md de thuismitheoiri go raibh siad sasta leis an méid Gaeilge a labhraionn a bpaisti tar éis na hidirghabhala.

76



An bhfuil tu sasta leis an méid
Gaeilge a labhraionn do phaiste?
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Fior 10: An bhfuil td sasta leis an méid Gaeilge a labhraionn do phaiste?

Ni hamhain go raibh na tuismitheoiri fabhrach i leith na hidirghabhala ach d’aithin siad fitintas na hidirghabhala ar
Ghaeilge labhartha na bpaisti. Shonraigh 26.67% nios mé de na tuismitheoiri go raibh a bpaisti ag Usaid frasai agus
iad i mbun cainte agus Léirigh 20% eile diobh go raibh na paisti ag glacadh pairte i gcomhra agus ag insint scéalta tar
éis na hidirghabhala.

Conas a chuireann tu sios ar usaid
Gaeilge labhartha do phaiste?
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Fior 11: Conas a chuireann tu sios ar Uusaid Gaeilge labhartha do phaiste?

Tugadh le fios sna torthai taighde go raibh feabhas tagtha ar Ghaeilge labhartha na bpaisti go léir le linn thréimhse
an taighde. Is cur chuige fiintach é an cur chuige scéalaiochta d’fhonn toilteanas cumarsaide a chothd agus labhairt
na Gaeilge a fhorbairt.

7.4 Scafall
7.4.1 Tairbhi a bhaineann leis an bhfoghlaim chomhoibritheach

Ceann de na torthai ba shuntasai a d'eascair as an bhfiosrtéichan na fiintas na foghlama comhoibri. Ni hamhain gur
bhain na paisti sult as an ngrupobair agus an obair bheirte ach d'fhoghlaim siad nios fearr ¢ thaithi na mball eile sa
ghrupa fit 6 bheith ag éisteacht le hiarrachtai a gcomhscolairi. Bhi éagstlacht chumais ag na paistii leith na Gaeilge
agus b’iontach an tacaiocht a thug paisti airithe do phaisti eile agus iad ag idirghniomhu lena chéile sna grupai né ina
mbeirteanna. Bhi nios md muinine ag na paisti triail a bhaint as an nGaeilge a labhairt nuair a bhi tacaiocht a
gcomhghleacaithe acu. Scafall a bhi i gceist idir na rannphairtithe.
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Léirigh torthai na gceistneoiri gur thainig méadu ar lion na bpaisti a chuaigh i mbun cainte leis an muinteoir mar aon
lena gcairde 6 46.67% roimh an idirghabhail go 73.33% ina diaidh.

Cé leis a mbionn tu ag caint as
Gaeilge?
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Fior 12: Cé leis a mbionn tu ag caint as Gaeilge?

Bhi tionchar an-mhor ag an eagru oibre ar an bhfoghlaim teanga agus ar an Usaid teanga. Laghdaiodh an brd agus
an imni a bhi orthu tri thacaiocht an ghripa agus cruthaiodh coinniollacha a bhi spreaguil don fhoghlaim agus don
chaint. Cé nach raibh gach paiste ag labhairt as Gaeilge an t-am ar fad, bhi iarracht 4 déanamh acu i a labhairt agus
bhi nios mo Gaeilge le cloisteail uathu diaidh ar ndiaidh.

7.4.2 Scafall a thabhairt da chéile san fhoghlaim chomhoibritheach

Cothaiodh féinmhuinin i leith na sprioctheanga tri Usaid a bhaint as obair ghripa agus obair bheirte agus laghdaiodh
an imni chumarsaide i measc na bpaisti de bharr. In ionad bheith ag iomaiocht lena chéile, is amhlaidh go raibh na
paisti ag comhoibrit le chéile chun an teanga a shealbht. Ba mhér mar a chabhraigh an idirghniomhaiocht agus an
rannphairtiocht san obair chomhoibritheach le labhairt agus le sealbhl na Gaeilge a chur chun cinn.

7.4.3 Scafall on oide

Cé go raibh na paisti ag brath go hiomlan ar an taighdeoir chun cabhru leo dul i mbun cumarsaide ar dtus, laghdaiodh
an méid scafaill agus tacaiochta a cuireadh ar fail do na paisti de réir mar a thainig an taighde faoi bhlath. Ghlac an
taighdeoir rol mar éascaitheoir ag tacu le paisti dirithe a smaointe a nochtadh go dti gur éirigh siad nios muinine i
leith labhairt na Gaeilge.

7.5 Meon i leith na Gaeilge
7.5.1 Athra ar mheonta na bpaisti i leith labhairt na Gaeilge

Ni raibh na paisti chomh dearfach céannai leith na teanga labhartha is a bhi siad i leith na teanga go ginearalta, agus
shonraigh 46.67% diobh go raibh siad neirbhiseach i mbun cainte roimh an idirghabhail.

Conas a mhothaionn tu agus tu ag caint as
Gaeilge?
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Fior 13: Conas a mhothaionn tu agus tu ag caint as Gaeilge?
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Ba léir on ngraf gur cuireadh deireadh leis na seantuairimi claonta a bhi ag na paisti i leith labhairt na teanga mar
d’admhaigh 87% de na paisti gur mhothaigh siad athasach i mbun cainte tar éis na hidirghabhala. Sin méadu sonrach
ar an bhfigiur a bhi Léirithe roimh an idirghabhail. Léirigh siad nach raibh an oiread sin eagla orthu nios mé roimh
labhairt na sprioctheanga. Cur chuige spraitil taitneamhach a bhi sa chur chuige scéalaiochta a chothaigh meon
nios dearfai i leith labhairt na Gaeilge i measc na bpaisti.

7.5.2 Tionchar suntasach na dtascanna ar mheonta na bpaisti

Chuir insint dhinimicitil na scéalaiochta agus an cur chuige tascbhunaithe go mér le hathrd dearfach ar dhearcadh
na bpaisti i leith labhairt na sprioctheanga. Bhi na paisti an-togtha leis na scéalta agus leis na tascanna
scéalbhunaithe a mheall sruth maith cainte uathu. Tasc a raibh tionchar ollmhér aige ar mheon na bpaisti i leith
labhairt na Gaeilge ab ea cruthu an scéil dhigitigh. Spreag modh draiochta na teicneolaiochta na paisti chun an
Ghaeilge a labhairt.

7.5.3 Eifeacht an aischothaithe dheimhnigh agus na forbartha cainte ar dhearcthai na bpaisti

Toradh fiorspéisitil eile a chothaigh meon ni ba dhearfai agus ni b'fhabhrai i leith labhairt na Gaeilge i measc na
bpaisti na go raibh na paisti feasach ar an bhforbairt a bhi tagtha ar a gcumas cainte. Bhi tionchar ollmhér ag an dul
chun cinn sin, mar aon leis an moladh agus leis an atreisit dearfach a fuair na paisti le linn an tionscadail, ar a meonta
i leith na foghlama agus na cainte.

7.6 Inspreagadh na bpaisti i leith na foghlama agus na cainte
7.6.1 Inspreagadh na bpaisti i leith fhoghlaim agus labhairt na sprioctheanga

Ba léir sna sonrai 6 thuismitheoiri agus 6 phaisti araon gur bhain na paisti an-taitneamh as modh spreaguil an chur
chuige scéalaiochta agus gur cur chuige é a bhfuil buntaiste mér leis chun cumas teanga agus labhartha a chur chun
cinn. Bhi na paisti fiorspreagtha go deo i leith na foghlama agus na cainte de thoradh na hidirghabhala. Chothaigh an
sult, an sport agus an greann a bhain leis na tascanna scéalbhunaithe fonn cainte agus comhra saibhir i measc na
bpaisti.

7.6.2 Dea-thionchar na hoibre comhoibri ar inspreagadh na bpaisti

Gné eile a chuir le hardl inspreagadh na bpaisti dul i mbun cainte na dea-thionchar na hoibre comhoibri. Léiriodh cé
chomh spreagtha is a mhothaigh na paisti agus na tascanna agus na cluichi & ndéanamh acu le chéile, agus ba éir
go raibh Gaeilge a sealbht acu da bharr sin.

7.6.3 Tionchar dearfach na teicneolaiochta ar inspreagadh na bpaisti

Chuir crutht an scéil dhigitigh le méadu inspreagadh na bpaisti i leith fhoghlaim agus labhairt na Gaeilge. Cuireadh
ar chumas na bpaisti dul i ngleic leis an sprioctheanga ar mhodh spreaguil, idirghniomhach an scéil dhigitigh agus
chuir sé go mor le sealbht na sprioctheanga (Van den Branden 2006; Almeida-Soares 2008).

8. IMPLEACHTAI NA DTORTHAI TAIGHDE

In ainneoin go raibh meon dearfach ag na paisti i leith fhoghlaim na Gaeilge cheana féin, mhéadaigh an spéis agus
an diograis a bhi acu sa teanga tar éis na hidirghabhala. Léirigh na torthai taighde go raibh laghdu ollmhor tagtha ar
imni chumarsaide na bpaisti de thoradh fhilntas na hidirghabhala agus aibhsiodh go raibh dearcadh i bhfad ni ba
dhearfai acu i leith labhairt na Gaeilge da bharr. Chuige sin, soiléiriodh gur ardaigh miniciocht Gsaidte na teanga agus
gur thainig méadu suntasach ar lion na bpaisti ag lorg deiseanna chun an Ghaeilge a labhairt sa bhaile.

9. CONCLUIDI
Diritear isteach ar na ceisteanna taighde a stidir an t-iniGchadh chun concluidi an taighde a chur in idl.
Cén éifeacht ata ag an gcur chuige scéalaiochta ar inspreagadh na naionan an Ghaeilge a shealbhu?

Thainig feabhas ollmhdr ar inspreagadh na naionan an Ghaeilge a shealbht de thoradh an chur chuige scéalaiochta.
Chothaigh an spraoi, an spdrt agus an taitneamh a bhain le hatmaisféar réchtiseach na scéalaiochta agus leis na
tascanna cumarsaide scéalbhunaithe fonn foghlama i measc na bpaisti. Thainig méadu ar spéis na bpaisti agus bhi
meon na bpaisti nios dearfai agus nios fabhrai na mar a bhi cheana i leith shealbht na Gaeilge i rith an taighde.

Cén tionchar ata ag an gcur chuige scéalaiochta chun na paisti a spreagadh an Ghaeilge a labhairt?

De bharr chion na bpaisti ar na scéalta, bhi siad fiorspreagtha go deo i leith na cainte. Bhi fonn cainte na bpaisti
méadaithe go mér mar bhi fécas na cumarsaide ar na scéalta. Bhi an teanga in Gsaid ag na paisti go
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neamhchomhfhiosach toisc go raibh a n-aird dirithe go huile is go hiomlan ar na scéalta agus ar na tascanna
cumarsaide scéalbhunaithe seachas ar an teanga i féin.

Cén tionchar ata ag an gcur chuige tascbhunaithe chun na paisti a chur i mbun cainte?

Ba chuid larnach den chumarsaid iad na tascanna chun caint bhreisithe a dhéanamh ar na scéalta. Cothaiodh fonn
cumarsaide na bpaisti sa chur chuige tascbhunaithe mar tugadh fiorchdis déibh an Ghaeilge a Gsaid ar shli
thaitneamhach spraiuil. Thainig feabhas ar an teanga agus ar an gcumarsaid nuair a bhi na paisti rannphairteach go
gniomhach sa phroéiseas foghlama.

Conas a spreagann an obair ghrupa na paisti chun dul i mbun cumarsaide as Gaeilge?

Bhi tionchar tabhachtach ag an idirghniomhu tascbhunaithe, mar aon leis an bhfoghlaim chomhoibritheach, ar
labhairt na sprioctheanga. Cothaiodh féinmhuinin i leith na sprioctheanga san obair ghripa, agus laghdaiodh imni
chumarsaide i measc na bpaisti da bharr. Ba mhdr an tacaiocht foghlama a thug na paisti da chéile agus iad ag
comhoibritl le chéile.

Cén sort straitéisi foghlama a Usaideann na paisti chun cabhru leo an Ghaeilge a fhoghlaim agus a labhairt?

Ta sé rithabhachtach scafall teanga a chur ar fail do phaisti agus iad ag foghlaim teanga nua. Cabhraionn leideanna
difridla seachas iad sitd a bhaineann le clrsai teanga amhain chun tuiscint na bpaisti a threisit agus chun sealbht
na teanga a chur chun cinn. Is straitéisi paraitheangacha suntasacha iad iomhanna agus gniomhartha le foghlaim
rathuil teanga a chothu. Méadaiodh scileanna tuisceana agus muinin na bpaisti i leith na Gaeilge agus tugadh
misneach agus scafall déibh dul i mbun cainte tri na straitéisi sin. Anuas air sin, ta rol larnach ag an aithris, an athra
agus an rialtacht teanga do phaisti ata ag foghlaim teanga nua d'fhonn sealbht na teanga a chothu.

10. FOCAL SCOIR

Is dea-chleachtas an-éifeachtach i an scéalaiocht chun “raon teoranta taithi teanga na bpaisti” a leathni (CNCM
2008]) agus chun iompar teanga na bpaisti a chur chun cinn. Tugann torthai an taighde seo le tuiscint gur cur chuige
luachmhar, inmholta é an cur chuige scéalaiochta chun eispéireas foghlama a fheabhsu, chun inspreagadh i leith
fhoghlaim na Gaeilge a ardu, chun fonn cainte a chothd agus chun scileanna cumarsaide a fhorbairt. Is gniomhaiocht
theangaladrnach i an scéalaiocht agus moltar d'oideachasdiri sar-usaid rialta a bhaint aisti chun sealbhu agus saibhrid
an dara teanga a chur chun cinn i mbealach spreaguil, spraitil, idirghniomhach.
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Language use = Language as
communication + Language as carrier of
culture

Aine Furlong, Waterford Institute of Technology, Waterford

ABSTRACT

For more than two decades now, CLIL and Plurilingualism have defined, often in parallel, the developments of
language education in Europe. These learning approaches need not be mutually exclusive since, at their heart, lie
questions of identity through language use. In this regard, identity issues become acutely felt when a gap between
two language dimensions becomes manifest. The dimensions are the language of real life and language as carrier
of culture (Ngligi Wa Thiong’o, 1986). This paper argues that the combination of CLIL and Plurilingualism in the
classroom offers a shared and fertile context for the merging of these two language dimensions; this combined
approach also satisfies, to some extent, the principle of relevance in communication (Wilson and Sperber, 2004). CLIL
models and ideas for the classroom are provided as illustrations of a languages-sensitive approach to learning
content.

ACHOIMRE

Le breis is dha scér bliain anois, ba iad an Fhoghlaim Chomhthaite Abhar agus Teangacha (FCAT) agus an
tllteangachas a leag amach, i gcomhthrath lena chéile go minic, forbairti an oideachais teangacha san Eoraip. Nior
gha go mbeadh na cuir chuige foghlama sin comheisiach mar té an da chur chuige bunaithe ar cheisteanna na
féiniulachta trid an Usaid teanga. Ina leith sin, bionn saincheisteanna féinitlachta le sonrd go mér nuair a thagann
bearna chun cinn idir dha ghné den teanga. Is iad teanga an tsaoil mar ata agus an teanga mar iomprdir an chultdir
an da ghné sin (Ngligi Wa Thiong'o, 1986). Aititear sa phaipéar seo go solathraitear leis an meascan de FCAT agus
den Ilteangachas sa seomra ranga comhthéacs torthuil comhroinnte maidir le cumasc dha ghné den teanga. Ina
theannta sin, comhlionann an cur chuige comhcheangailte seo, go pointe airithe, prionsabal na habharthachta sa
chumarsaid (Wilson agus Sperber, 2004). Cuirtear samhlacha FCAT agus smaointe don seomra ranga ar fail mar
Léirid ar chur chuige maidir leis an bhfoghlaim abhair ata iogair i leith teangacha.
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1. INTRODUCTION

This paper proposes a plurilingual approach to Content and Language Integrated Learning (CLIL) through cross-
disciplinary activity and use of languages. This approach not only reflects the reality of our times and our classrooms
but, just as importantly, provides an educational opportunity for children to grow and acquire the knowledge, skills
and attitudes that will be required from them in the not so distant future. First, the argument for such an approach
is contextualized against the background of the 215t century which challenges our conceptualization of identity. More
specific reference to the place of language in the dynamic construct of identity will be addressed as we consider
Ngiigi Wa Thiong'o’s analysis of language; parallels will be drawn with more contemporary publications by the British
Council; these parallels may seem surprising since Nglgi Wa Thiong'o’s Decolonising the Mind represents his
deliberate farewell to English before returning to his native languages, Gikiiyli and Kiswahili. However, the connection
is made to emphasise the value placed on the specificity of languages in language use when nations’ socio-cultural
and economic interests are considered; finally, to provide tangible applications to these considerations, examples of
a plurilingual approach to CLIL derived from the work of teachers across Europe who took part in a project entitled
ConBaT+ (Bernaus, Furlong, Jonckheere and Kervran 2011), at the European Centre of Modern Languages will also
be presented.

The context for a plurilingual approach to CLIL is the 215 century, a time marked by new definitions of identity where
the latter is not conceived as a one and fixed, but rather as diverse, plural and constantly evolving. This new
understanding of identity is brought about by increased diversity in society as well as the complexity of solutions
required to solve global challenges. In educational contexts this is reflected by renewed calls for interdisciplinarity,
encouraging learners and educationalists to think .... across the boundaries of their disciplines, and to interact with
more and more interlocutors from diverse environments, thereby challenging us to be .... across socio-cultural
boundaries. Inevitably, many of these cognitive, communicative and attitudinal processes are channelled through
language, that is, language use. In this connection and to illustrate the point, the notion of spaces in-between must
be considered. These become manifest when boundaries are crossed, e.g. the boundaries of a discipline and/or socio-
cultural boundaries as already mentioned.

Homi Bhabha describes these spaces as follows:

The ‘in-between’ spaces provide the terrain for elaborating strategies of selfhood - singular
and communal - that initiate new signs of identity, and innovative sites of collaboration, and
contestation in the act of defining society itself. (Homi K. Bhabha 1994, pp.1-2)

The Council of Europe language policy through the Common European Framework of Reference for Languages (CEFR)
places particular emphasis on the notion of language use; specifically, language activities are not conceived in
isolation from other human activities but are integrated into a wider social context in order to achieve full meaning
and, ultimately, to transform the language learner into a language user. In this perspective, the learner/user is defined
as a social agent:

Language use, embracing language learning, comprises the actions performed by persons
who as individuals and as social agents develop a range of competences, both general and
in particular communicative language competences... (CEFR, p.9).

The text further defines words such as competences, whether general or language-related in terms of action:
‘competences.... allow a person to perform actions’, ‘communicative language competences.... empower a person to
act....” within a variety of socio-culturally defined contexts and domains including the educational, occupational, public
and personal domains (pp.9-10).

The underlying principle of these definitions is that language, when used, is inextricably inherent to human activity,
i.e., doing and making things, taking action, in ways that are particular to the sociocultural values, beliefs and
behaviours transmitted by the language in use.

On this basis, we ought to seek avenues for language learning and language use in the 21t century that provide
‘innovative sites of collaboration’ to transform the language learner into a language user; consequently the language
user (through action] becomes a social agent (through engagement and communication with others).

It is against this background that this paper proposes an initial analysis of language use taking two dimensions into
account (1) the language of real life - the language we use to do things - and (2) language as carrier of culture - the
particular ways in which we learn to achieve these things (Ngligi Wa Thiong'o 1986).

2. THE LANGUAGE OF REAL LIFE

This aspect of language is basic to the origin and development of language and here, Ngligi Wa Thiong'o borrows
Karl Marx’s terminology, i.e., the language of real life. It is the means of communication humans initially created to
enable work and production for their own survival; this included ways of acquiring and producing food, shelter,
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clothing, etc. to subsequently fuel the creation and control of wealth. In Ngligi Wa Thiong'o’s words:

production is co-operation, is communication, is language, is expression of a relation
between human beings....

(1986, p.13).

On this view, speech mirrors the language of real life because it is communication in production; therefore, production
is only made possible when language develops as a shared system of verbal signposts. The spoken word mediates
between human beings in the same way as the hand or the tool mediates between human beings and nature.
Similarly, through the evolution of human communication, the written word developed its own system reflecting the
interaction of men between themselves and between nature. This type of communication echoes the human lived
experience of those who share this language and Ng g Wa Thiong’o argues that when the language of real life,
i.e. communication in production, combined with speech and written signs, reflects the reality of those who use these
signs, then there is ‘broad harmony for a child between these three aspects of communication’ (1986, p.14). However,
the evolution of a language is also a function of the evolution of the culture that created the language; the culture is
the sum of actions, directions and decisions taken in the act of production over time. It is simply how we do things
and why we do them in certain ways, in a continual evolution as we progress in the world.

3. LANGUAGE AS CARRIER OF CULTURE

As mentioned above, language in use contains all that we need to help us to produce (something]; it also holds all of
our experiences acquired in particular contexts and over time. In itself, language holds a way of life with the values
that define, for example, people’s perceptions of what is right or wrong, acceptable or not acceptable, beautiful or
ugly. These values are the building blocks of individuals” identities within particular communities and these values
are transmitted through language. It is in this manner that language is also the carrier of culture. Ngligi Wa Thiong'o
proposes three dimensions to this particular aspect of language. The first aspect is that culture mirrors the
communication between human beings in their endeavour to produce and control wealth. One can assume that at
the heart of production and control of wealth lies the communication that takes place in order to establish trust and
principles of exchange through engagement. Interestingly and more recently, this type of targeted communication
has also been described as soft power, a term defined by the British Council in a publication entitled /nfluence and
Attraction: Culture and the race for soft power in the 21st century:

[Soft power is nations’] ability to achieve their international objectives through attraction
and co-option rather than coercion - in an effort to promote cultural understanding and
avoid cultural misunderstanding.... [Where] .... cultural relations activities ... move beyond
simple cultural ‘projection” and towards mutuality, together with increasing innovation and
a recognition of the role of cultural actors as agents of social change (2013, p.3)

Moreover, soft power through cultural engagement and as a means to achieve economic and political growth, in the
21%t century, now extends beyond the action of governments as the then Secretary of State for Foreign and
Commonwealth Affairs, William Hague comments:

Foreign policy today is no longer the preserve of governments. There is now a mass of
connections between individuals, civil society, businesses, pressure groups and charitable
organisations which are also part of the relations between nations. (British Council, 2013,
p.2).

It is through these relations within and, more so now, across specific cultures that language as carrier of culture
shapes culture-mediated images in the human mind and defines the extent to which these images reflect or distort
reality; these images shape our conception of nature and nurture and ultimately of ourselves among others. The
principal vehicle for the culture-mediated images in our minds is language. This second aspect of language is
significant in shaping our worldview. Today, we operate in multicultural settings where the mutuality of these
perceptions becomes crucial in our successful and creative interaction with others (Furlong 2009).

The third aspect of language as carrier of culture is its cultural specificity. While the universal qualities of language
as a human capacity to order and give meaning to sounds and words are acknowledged, they do not transmit a specific
culture. Hence, according to Ngligi Wa Thiong’o:

a specific culture is not transmitted through language in its universality but in its particularity
as the language of a specific community with a specific history. (1986,p.15).

Engaging with the cultural specificity of the language [its sounds, its grammar, its words, its style) is not only seen
as an embodiment of the culture that produces and uses this language but also becomes the gateway to the
establishment of trust between people. The British Council's aptly named Trust Pays report shows that the strongest
predictor of trust in the UK on the part of interviewees from 10 different countries is their ability to speak English.
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Two additional factors are also mentioned: the ability to make friends in or from the UK and personal visits to the UK
(2012, p.16). Trust in this context is seen as key to economic and business benefits (2012, p.16). In this light, although
not mentioned in this report, the school setting represents the ideal and obvious terrain for the development of
relationships and trust, through language use, that is, languageS$ of real life and language$ as carrier of culture, in
their specificity.

To sum up, so far we have seen that two dimensions characterise language: (1) the language of real life associated
with human activity to create and produce; (2) language use as carrier of culture guiding the direction of this human
activity, which in turn helps to shape socio-cultural values, ultimately becoming a composite of the identity of the
language user. However, when the language of real life - the language we use to work, produce and create - does
not connect with language as carrier of culture, the context for language use becomes somewhat dysfunctional. To
illustrate the point, let us consider the notions of language of real life and language as carrier of culture as they
pertain to Irish. A recent report on the usage of Irish in the Gaeltacht suggests that the Irish language has contracted
as a community language in the Gaeltacht, especially in the strongest Gaeltacht areas’ (Udaras na Gaeltachta 2015).
Moreover, the report predicts that Irish, as a community language, will not be used as the primary medium of
communication by the next decade. The report also notes that Irish will be confined to school settings and academia.
This is confirmed by a recent Economic and Social Research Institute publication (August 2015) showing that the Irish
medium sector in education is consistently growing in the Republic of Ireland (p.24) and in Northern Ireland (p.39).

Without underestimating the challenges facing Irish usage in the wider community, school settings are also places
of communities at work, carrying particular value systems. In other words, both the language of real life and language
as carrier of culture are used and define these particular environments; hence, there is no reason why languages in
their specificity, combined with their communicative and value-making attributes cannot be used to enhance
communication in production to carry out the work of a multi-faceted learning community. In this regard, much has
been done to address this question through Content and Language Integrated Learning (CLIL) as well as
Plurilingualism.

4. APLURILINGUAL APPROACH TO CLIL

The combination of the two approaches advocates the learning of school subjects through languages other than the
dominant language of the school or even of the wider community. In other words, by using spaces in-between created
as a result of the segregation of academic subjects, e.g. science and Irish, new and innovative learning/working
contexts emerge: thinking and being across boundaries become tangible and relevant as the gap between the
language of real life and language as carrier of culture is meaningfully bridged.

Such an approach also addresses the question of the integration of Culture in a CLIL class; many CLIL advocates do
not perceive an automatic place for culture in CLIL and this in spite of Culture being acknowledged as one of the
pillars of a successful CLIL experience; Dalton-Puffer (2009) proposes that ‘a learning space for intercultural
competence is not automatically present in CLIL classrooms’ (p.211), Coyle (2009) describes the potential of CLIL to
add value to intercultural learning (p.122) and Ball (2010) states that CLIL is not the purveyor of culture (October
2010, Factworld forum).

However, as explained above, language as communication and as culture are products of each other, therefore,
communication creates culture and culture becomes a means of communication (Nglgi Wa Thiong'o 1986, p.15]. In
this light, any subject may introduce not just a bilingual but a plurilingual aspect to elements of the content.

In concrete terms, learning and teaching applications of plurilingual CLIL have been developed principally in European
contexts through the work of several projects such as Language Educator Awareness (LEA 2004-2007) and Content
Based Teaching and Plurilingualism (ConBaT 2011). Here are several examples of the tasks from the three main
education sectors developed by teachers and project coordinators.

The first example comes from the primary education sector and focuses on language awareness and the origin of
the following words in a Geography class (Figure 1):
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Look for the meaning of these words in a dictionary and try to guess the language they are borrowed from:
— avalanche: ———————
— canyon:—————————-

= et : =—————————=

Figure 1 adapted from ‘Motion in the Ocean’ by Martine Kervran

Another example, this time from post-primary level, combines Mathematics, Music and Languages where students
are invited to mention languages they speak and/or know as well as become aware of imported words in the world
of music and maths (Figure 2).

Allegro, , mezzo forte, B3, Lied ... .
Can you think of languages and cultures that are important in the world of music? And in the world of maths?

In some of the expert cards some languages and cultures are mentioned. In teams, take one of the languages you
consider important in the world of music, and make a new expert card which contains new relations between
music and/or maths and the new language you have chosen.

What about your mother tongue? And what about other languages you may know?

Taking everything you have learnt in this first and second part of the project, think of how many of these new music
and maths concepts you can say in the languages you know. Make a word cloud like the one in activity 1. You can
use the online tool Wordle (www.wordle.com).

Figure 2. Adapted from ‘A symphony of fractions’ by Oriol Pallares and Carlota Petit.

The plurilingual text in Figure 3. is used at university level in a French and Marketing class; the traditional blanks in
the text are replaced by the languages of the class, here, English and Irish; on other occasions, the languages of the
class included Arabic and this was represented in the text. The point of this particular task makes the work interesting
because the task reflects the reality of these students of marketing and French; it also integrates the reality of the
learning context by integrating the speakers of these languages in the learning community. To create this activity,
teachers simply use the human resources of their class:

Transformez ce texte trilingue en texte monolingue

The pratice du colt-plus-marge est-elle loighcitil ? En général, non. Une approche qui ne considers ni de la
demande ni de value-based pricing, ni de competitors dans la fixation des luachanna a peu de chances de
conduire au profit maximal, qu’il soit a court ou a long terme. Cette approche perd son sens si les diolteanna ne
correspondent pas aux anticipations.

la valeur percue tient compte
la concurrence la pratique

logique prix ventes

Figure 3. Adapted from La fixation des prix. Aine Furlong.

To conclude, the teaching and learning examples provided above are clear applications and expressions of new
understandings of language use; by extension such learning experiences impact on our awareness of our own
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plurality, that is, our conceptualization of identity as a multi-faceted and dynamic construct. Here, language use
implies not only language to communicate for the production of particular outcomes but, inherent to such activities,
lies language as carrier of culture; one is the product of the other (Ngligi Wa Thiong'o 1986]; moreover, while the
world is becoming ‘an arena of exchange and mutual learning’ for mutual benefit (British Council 2013, p.35), so are
our classrooms. By experiencing the languages of peers within particular CLIL tasks, or by raising awareness of
languages, we are in effect actively acknowledging the dynamic cultural composites constitutive of the class identity
and applying the concept of mutuality. A CLIL experience is about learning and producing but language use is also
about the development of positive attitudes to the speakers of other languages. In this way, we are also encouraging
a learning population to grow into agents of social change. Vygotsky, in his analysis of thought and word, points out
that the specificity of a word alone contains the consciousness of its speakers:

A word relates to consciousness as a living cell to a whole organism, as an atom relates to
the universe. A word is a microcosm of human consciousness (1986, p.256).

It is this consciousness that we, as 215 century educators, must aim to raise.
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Usaid teanga = Teanga mar mhodh
cumarsaide + Teanga mar iomproir an
chultuir

Aine Furlong, Institidid Teicneolaiochta Phort Lairge, Port Lairge

ACHOIMRE

Le breis is dha scér bliain anois, ba iad an Fhoghlaim Chomhthaite Abhar agus Teangacha (FCAT) agus an
tllteangachas a leag amach, i gcomhthrath lena chéile go minic, forbairti an oideachais teangacha san Eoraip. Nior
gha go mbeadh na cuir chuige foghlama sin comheisiach mar tad an da chur chuige bunaithe ar cheisteanna na
féinitlachta trid an Usaid teanga. Ina leith sin, bionn saincheisteanna féinidlachta le sonrd go mor nuair a thagann
bearna chun cinn idir dha ghné den teanga. Is iad teanga an tsaoil mar ata agus an teanga mar iomproir an chultuir
an da ghné sin (Ngligi Wa Thiong'o, 1986). Aititear sa phaipéar seo go solathraitear leis an meascan de FCAT agus
den Ilteangachas sa seomra ranga comhthéacs torthuil comhroinnte maidir le cumasc dha ghné den teanga. Ina
theannta sin, comhlionann an cur chuige comhcheangailte seo, go pointe airithe, prionsabal na habharthachta sa
chumarsaid (Wilson agus Sperber, 2004). Cuirtear samhlacha FCAT agus smaointe don seomra ranga ar fail mar
Léirid ar chur chuige maidir leis an bhfoghlaim &bhair ata iogair i leith teangacha.

ABSTRACT

For more than two decades now, CLIL and Plurilingualism have defined, often in parallel, the developments of
language education in Europe. These learning approaches need not be mutually exclusive since, at their heart, lie
questions of identity through language use. In this regard, identity issues become acutely felt when a gap between
two language dimensions becomes manifest. The dimensions are the language of real life and language as carrier
of culture (Ngligi Wa Thiong’o, 1986). This paper argues that the combination of CLIL and Plurilingualism in the
classroom offers a shared and fertile context for the merging of these two language dimensions; this combined
approach also satisfies, to some extent, the principle of relevance in communication (Wilson and Sperber, 2004). CLIL
models and ideas for the classroom are provided as illustrations of a languages-sensitive approach to learning
content.
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1. REAMHRA

Sa phaipéar seo, moltar cur chuige ilteangach i leith na Foghlama Comhthaite Abhar agus Teangacha (FCAT) tri
ghniomhaiocht agus Usaid teangacha thrasdisciplineach. Ni hamhain go Léiritear firinne ar linne agus ar seomrai
ranga leis an gcur chuige sin ach, direach chomh tabhachtach céanna, solathraitear deis oideachais do leanai chun
fais agus chun an t-eolas, na scileanna agus na dearcthai a bheidh de dhith orthu go luath ina dhiaidh sin a shealbhd.
Ar an gcéad dul sios, ta an argdint ar son cur chuige den sort sin suite i gcomhthéacs chdlra an 21¢ haois ina
gceistitear an coincheapu ata againn ar an bhféinitlacht. Déanfar tagairt nios sonrai d'ionad na teanga i dtégan
dinimicidil na féinidlachta agus féachfar ar anailis Ngligi Wa Thiong'o ar an teanga; déanfar comparaid le foilseachain
atd nios comhaimseartha leis an British Council; b'fhéidir go gcuirfeadh an chomparaid sin ionadh ar an léitheoir
toisc gurb é ata in Decolonising the Mind le Ngligi Wa Thiong'o an slan a d’'fhag sé d'aon turas ag an mBéarla sular
fhill sé ar an gCiocuis agus ar an gCiosvahailis, a theangacha ddchais. Mar sin féin, déantar an ceangal sin chun
béim a leagan ar an luach a chuirtear ar shainitlacht teangacha in Usaid teanga nuair a chuirtear san direamh
leasanna soch-chultdrtha agus eacnamaiocha naisiun. Ar deireadh, chun feidhmeanna inbhraite diobh sin a chur ar
fail, cuirfear i lathair freisin samplai de chur chuige ilteangach i leith FCAT até diorthaithe ¢ obair muinteoiri ar fud
na hEorpa a ghlac pairt i dtogra ar a dtugtar ConBaT+ (Bernaus, Furlong, Jonckheere agus Kervran 2011) ag an lonad
Eorpach do Nuatheangacha.

Is é an 21% haois an comhthéacs do chur chuige ilteangach i leith FCAT. T4 mar shaintréith na linne sin sainmhinithe
nua ar an bhféinitlacht: ni mheastar an fhéinitlacht mar aon rud seasta amhain ann ach mar ghné ata éagstil, gné
iolra agus gné atad i mbun éabhldide de shior. Tagann an tuiscint nua sin ar an bhféinitlacht chun cinn mar thoradh
ar bhreis éagsulachta sa tsochai mar aon lena chasta ata na réitigh riachtanacha chun ddshlain dhomhanda a chur
ina gceart. | gcomhthéacsanna oideachais, léiritear é sin le héilimh athnuaite ar an idirdhisciplineacht, foghlaimeoiri
agus oideachasdiri a spreagadh le smaoineamh thar theorainneacha a ndisciplin féin, agus idirghniomhd le breis
idirghabhalaithe 6 thimpeallachtai éagsula, rud a éilionn orainn dul thar theorainneacha soch-chulturtha. Gan aon
ambhras, is trid an teanga (is é sin, trid an Usdid teanga) a thagann go leor de na proisis chognaiocha, chumarsaideacha
agus dearcaidh sin chun cinn. Mar gheall ar an gceangal sin agus chun an pointe a léiriu, is ga féachaint ar thuairim
na spasanna idir eatarthu. Bionn na spasanna sin le sonrd nuair a thrasnaitear teorainneacha, mar shampla
teorainneacha disciplin agus/né teorainneacha soch-chultirtha mar ata luaite cheana féin.

Is mar seo a leanas a dhéanann Homi Bhabha cur sios ar na spasanna sin:

The ‘in-between’ spaces provide the terrain for elaborating strategies of selfhood - singular
and communal - that initiate new signs of identity, and innovative sites of collaboration, and
contestation in the act of defining society itself. (Homi K. Bhabha 1994, lgh 1-2)

| mbeartas teanga Chomhairle na hEorpa i gComhchreat Tagartha na hEorpa um Theangacha (CEFR), cuirtear béim
ar leith ar Usaid teanga; go sonrach, ni thugtar faoi ghniomhaiochtai teanga gan tagairt do ghniomhaiochtai eile an
duine, ach déantar iad a chomhthathd i gcomhthéacs sdisialta nios forleithne chun tairbhe a bhaint as an mbriiomlan
agus, ar deireadh, an foghlaimeoir teanga a aistrid ina Usaideoir teanga. Sa pheirspictiocht sin, sainmhinitear an
foghlaimeoir agus an t-Usaideoir mar ghniomhai soéisialta:

Language use, embracing language learning, comprises the actions performed by persons
who as individuals and as social agents develop a range of competences, both general and
in particular communicative language competences... [CEFR, lch 9).

Tugtar sainmhinid breise ar fhocail eile sa téacs amhail innidlachtai, cibé acu innidlachtai ginearalta né innidlachtal
a bhaineann le teangai dtéarmai gnimh: ‘competences... allow a person to perform actions’, ‘communicative language
competences... empower a person to act...” laistigh de chomhthéacsanna agus de réimsi éagsula ata sainmhinithe
ar bhealach soch-chultdrtha ar a n-airitear na réimsi oideachais, gairme, poibli agus pearsanta (lgh 9-10].

Is é an prionsabal is bonn leis na sainmhinithe sin go bhfuil an teanga, nuair a Gsaidtear i, fite fuaite 6 nadur i
ngniomhaiocht an duine .i. rudai a dhéanamh agus a chruthd, gniomh a ghlacadh, ar bhealai a bhaineann go sonrach
leis na luachanna, na creidimh agus na hiompraiochtai soch-chultirtha a aistritear leis an teanga ata in Usaid.

Ar an mbonn sin, ba cheart ddinn bheith sa téir ar dheiseanna don fhoghlaim teanga agus don Gsaid teanga sa 21¢
haois trina soldthraitear suiomhanna nualacha comhoibrithe chun an foghlaimeoir teanga a aistrit ina Usaideoir
teanga. D& réir sin, bionn an t-Gsaideoir teanga (tri mhean gniomhartha) ina ghniomhai séisialta (tri mhean na
rannphairtiochta agus na cumarsaide le daoine eile).

Is sa chomhthéacs sin a mholtar sa phaipéar seo anailis tosaigh ar an Usaid teanga ina gcuirtear dha ghné san
aireambh: (1) teanga an tsaoil mar ata - an teanga a bhionn in Gsaid againn chun rudai a dhéanambh; agus (2) an teanga
mar iomprdoir an chultdir - na bealai ar leith ina mbimid ag foghlaim chun na rudai sin a bhaint amach (Ngligi Wa
Thiong'o, 1986).
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2. TEANGA AN TSAOIL MAR ATA

Ta an ghné seo den teanga de dhluth agus d'inneach bhunus agus fhorbairt na teanga, agus baineann Nglgi Wa
Thiong'o leas as téarmaiocht Karl Marx anseo .i. teanga an tsaoil mar ata. Is é sin an modh cumarsaide a chruthaigh
an cine daonna ¢ thds le bheith in ann obair a dhéanamh agus rudai a fhas chun maireachtail; diriodh leis sin bealai
chun teacht ar bhia, ar fhoscadh agus ar éadai srl. agus chun iad sin a thairgeadh d’'fhonn cruthd agus rialu an
rachmais a spreagadh ina dhiaidh sin. | bhfocail Ngiigi Wa Thiong'o:

production is co-operation, is communication, is language, is expression of a relation
between human beings.... (1986, lch 13).

Sa dearcadh sin, scathan ar theanga an tsaoil mar ata is ea an chaint mar is cumarsaid ata a ginidint ata ann. Ar an
abhar sin, is é forbairt na teanga mar chdras comhroinnte de chomharthai briathartha a ligeann dudinn an ghinitint
a churigcrich. Ceanglaionn an focal labhartha daoine lena chéile faoi mar a chruthaionn na ldmha né uirlisi ceangal
idir daoine agus an dulra. Ar an gcaoi chéanna, tri theacht chun cinn chumarsaid an duine, d’'fhorbair an focal scriofa
a choras féin ina léiritear idirghniomhaiocht daoine idir eatarthu agus idir iad agus an dulra. Ta macalla sa chineal
cumarsaide seo ar thaithi saoil na ndaoine ata pairteach sa teanga sin, agus aitionn Ngiigi Wa Thiong'o go bhfuil ann
do ‘[a] broad harmony for a child between these three aspects of communication’ nuair a dhéanann teanga an tsaoil
mar ata .i. cumarsaid ata a ginitint, i gcomhar leis an gcaint agus le comharthai scriofa, saol na ndaoine a Usaideann
na comharthai sin a l&irit (1986, lch 14). Mar sin féin, bionn teanga ag éabhléidiu freisin mar thoradh ar éabhléid an
chultdir inar cruthaiodh an teanga sin; cuimsitear leis an gcultur na gniomhartha, na treonna agus na cinnti ar fad a
ghlacadh sa ghinitint le himeacht ama. Is éard ata ann go simpli conas a bhionn rudai a ndéanamh againn agus an
fath a mbionn siad & ndéanamh againn ar bhealai ar leith, agus bionn éabhléid leaninach ar an gcaoi agus ar an
bhfath sin de réir mar a dhéanaimid dul chun cinn sa saol.

3. TEANGA MAR IOMPROIR AN CHULTUIR

Mar ata luaite thuas, cuimsitear le husaid teanga gach aon rud ata uainn chun cabhrt linn rud éigin a ghinitint né a
thairgeadh; cuimsitear leis freisin na heispéiris ar fad atd sealbhaithe againn i gcomhthéacsanna ar leith le himeacht
ama. Leis féin, cuimsitear modh beatha sa teanga leis na luachanna trina leagtar amach, mar shampla, tuiscint an
duine ar a bhfuil ceart né micheart, inghlactha né neamh-inghlactha, alainn né granna. Ta na luachanna sin ina
mbunchuid d’'fhéinitlacht an duine laistigh de phobail ar leith, agus déantar na luachanna sin a sheachadadh tri
mhean na teanga. lomprdir an chultuir ata sa teanga freisin ar an gcaoi sin. Ta tri dhiminsean ag baint leis an ngné
seodenteangadarle Ng g Wa Thiong'o. Anchéad cheann is ea gur scathan ata sa chultdr ar an gcumarsaid idir
daoine agus iad ag iarraidh rachmas a chruthu agus a riald. Bionn cumarsaid ar sitl chun muinin agus prionsabail
an mhalartaithe a chur ar bun trid an rannphairtiocht, agus is féidir glacadh leis go mbionn an chumarsaid sin le fail
ag croilar chruthd agus rialt an rachmais. Rud spéisitil is ea go bhfuiltear ag cur sios ar an gcineal sin cumarsaide
spriocdhirithe le déanai mar chumhacht shéimh né soft power. Ta sainmhinil ar an téarma sin déanta ag an British
Council i bhfoilseachan dar teideal Culture and the race for soft power in the 21st century:

[Soft power is nations’] ability to achieve their international objectives through attraction
and co-option rather than coercion - in an effort to promote cultural understanding and
avoid cultural misunderstanding... [Where] ... cultural relations activities ... move beyond
simple cultural ‘projection” and towards mutuality, together with increasing innovation and
a recognition of the role of cultural actors as agents of social change (2013, lch 3)

Ina theannta sin, tri rannphairtiocht sa chultlr agus mar mhean chun fas eacnamaioch agus polaititil a bhaint amach,
is mo an chumhacht shéimh anois sa 219 haois nd gniomhartha rialtas, faoi mar a luaigh William Hague a bhi ina
Runai Stait um Ghnéthai Eachtracha agus Combhlathais trath an fhoilsithe:

Foreign policy today is no longer the preserve of governments. There is now a mass of
connections between individuals, civil society, businesses, pressure groups and charitable
organisations which are also part of the relations between nations. (British Council, 2013,
lch 2).

Is trid an gcaidreamh sin laistigh de chulttir shonracha agus, go hairithe anois, thar chultdir shonracha a dhéanann
an teanga mar iompréir an chultdir iomhanna tri mhean an chultdir a mhunld in intinn an duine agus a leagann
amach a mhéad agus a éiritear an fhirinne nd a chuirtear as a riocht i leis na hiomhanna sin; is iad na hiomhanna
sin a mhunlaionn an coincheap ata againn den duchas agus den oilitint agus, ar deireadh, dinn féin i measc daoine
eile. An priomhardan inar n-intinn do na hiomhanna sin ata mudnlaithe ag an gcultir na an teanga. Ta an-tabhacht ag
baint leis an dara gné sin den teanga chun ar gcruinneshamhail a mhinld. Bimid ag feidhmid sa L& ata inniu ann i
suiomhanna ilchultdrtha ina bhfuil cdmhalartacht na mbraistinti sin rithabhachtach dar n-idirghniomhaiocht rathuil
chruthaitheach le daoine eile (Furlong 2009).
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An triti gné den teanga mar iomproir an chultdiris ea a sainghné chultdir. Biodh is go n-aithnitear tréithe uiliocha na
teanga mar acmhainn daonna chun fuaimeanna agus focail a chur in ord agus bri a thabhairt déibh, ni aistritear
cultdr sonrach leis na tréithe sin. Da bhri sin, dar le Ngligi Wa Thiong'o:

a specific culture is not transmitted through language in its universality but in its particularity
as the language of a specific community with a specific history (1986, lch 15).

Ni hamhain go bhféachtar ar dhuli ngleic le sainghné chultdir na teanga (na fuaimeanna, an ghramadach, na focail,
an stil] mar Léirid ar an gcultdr ina ngintear agus ina n-Usaidtear an teanga sin, ach is bealach ata ann freisin chun
muinin a chruthd idir daocine. In Trust Pays, tuarascail 6n British Council a bhfuil teideal oiriinach uirthi, léiritear
gurb é an Léirit muinine is laidre sa Riocht Aontaithe i gcas agallaithe 6 10 dtir éagsula na a gcumas Béarla a labhairt.
Luaitear dha thoisc eile leis freisin: an cumas cairde nua a dhéanamh sa Riocht Aontaithe né arb as an Riocht
Aontaithe ddibh, agus cuairteanna pearsanta chuig an Riocht Aontaithe (2012, lch 16). Sa chomhthéacs sin, meastar
go bhfuil an muinin rithabhachtach le haghaidh buntaisti eacnamaiochta agus gné (2012, lch 16). Ar an gcaoi sin, cé
nach luaitear é sa tuarascail, td suiomh na scoile ar an suiomh is fearr agus is soiléire chun caidrimh agus muinin a
fhorbairt tri Gsdid teanga, is é sin sainghnéithe theangaCHA an tsaoil mar ata agus teangaCHA mar iompréir an
chultair.

Mar achoimre, ta sé feicthe againn go mbionn dha shainghné ar leith ag teanga: (1) teanga an tsaoil mar ata, a
bhaineann le gniomhaiocht an duine chun rudai a chruthd, a ghinidint agus a thairgeadh; (2) Usaid teanga mar
iompréir an chultdir lena stidrtar treo na gniomhaiochta daonna sin, rud a chabhraionn ina dhiaidh sin le luachanna
soch-chultdrtha a mhdnld agus a chriochnaionn mar shamhail d’fhéinitlacht an Gséideora teanga. Mar sin féin, sa
chas nach bhfuil ceangal idir teanga an tsaoil mar ata - an teanga a Usaidimid chun obair a dhéanamh agus chun
rudai a thairgeadh agus a chruthd - agus an teanga mar iomprdir an chultdir, éirionn an comhthéacs don Usaid
teanga rud beag mifheidhmitil. Leis an bpointe sin a léirid, féachaimis ar choincheapa theanga an tsaoil mar ata
agus na teanga mar iomproir an chultdir de réir mar a bhaineann siad leis an nGaeilge. | dtuarascail le déanai ar
Usaid na Gaeilge sa Ghaeltacht, léiritear an clingl atd tagtha ar labhairt na Gaeilge mar theanga phobail sa
Ghaeltacht, go hairithe sna ceantair is laidre Gaeltachta (Udaras na Gaeltachta, 2015). Anuas air sin, ta sé tuartha sa
tuarascail nach mbeidh an Ghaeilge, mar theanga phobail, in Gsaid mar an phriomh-mhean cumarsaide sa leathscor
bliain atd amach romhainn. Sonraitear sa tuarascail freisin go mbeidh an Ghaeilge teoranta do shuiomhanna scoile
agus don saol acaduil amhain. Deimhnitear an méid sin i bhfoilseachan le déanai on Instititid Taighde Eacnamaiochta
agus Sodisialta (Ldnasa 2015) ina léiritear go bhfuil an earndil lan-Ghaeilge sa chéras oideachais ag fas go
comhsheasmhach i bPoblacht na hEireann (lch 24) agus i dTuaisceart Eireann (lch 39) araon.

Gan beag a dhéanamh de na dushlain roimh Usaid na Gaeilge sa phobal nios forleithne, is ionaid oibre sa phobal iad
suiomhanna scoile freisin lena n-iompraitear corais luachanna ar leith. | bhfocail eile, Usaidtear teanga an tsaoil mar
ataagus an teanga mar iomprair an chultdiraraon agus is iad a shainmhinionn na timpeallachtai airithe seo. Da bhri
sin, nil aon chuis nach féidir le teangacha agus na sainghnéithe ata acu, i gcomhar lena ngnéithe cumarsaideacha
agus déanta luachanna, a Usaid chun feabhas a chur ar an gcumarsaid ata a ginitint chun obair phobail foghlama
ilghnéithigh a dhéanambh. Chuige sin, ta go leor oibre déanta chun dul i ngleic leis an gceist sin trid an bhFoghlaim
Chomhthaite Abhar agus Teangacha (FCAT) agus trid an Ilteangachas.

4. CUR CHUIGE ILTEANGACH I LEITH FCAT

Sa da chur chuige sin, moltar abhair scoile a fhoghlaim tri mhean teangacha nach iad priomhtheangacha na scoile
na an phobail nios forleithne iad. Lena ra ar bhealach eile, tri leas a bhaint as na spasanna idir eatarthu a chruthaitear
mar thoradh ar scaradh &bhar acaduil (mar shampla eolaiocht agus Gaeilge), tagann comhthéacsanna foghlama/oibre
nua agus nuéalacha chun cinn: is féidir smaoineamh agus feidhmid thar theorainneacha (agus éirionn an smaoineamh
agus an feidhmil sin dbhartha) de réir mar a dhuntar an bhearna idir teanga an tsaoil mar ata agus teanga mar
iompréir an chultdir ar bhealach féinteach.

Tugtar aghaidh ar chomhthathd an Chultdir i rang FCAT freisin i gcur chuige den sért sin; ni shamhlaionn go leor de
lucht tacaiochta FCAT go bhfuil ait ag an gcultGr uaidh féin in FCAT, cé go n-aithnitear an Cultdr mar ghné riachtanach
le haghaidh FCAT rathdil: ‘a learning space for intercultural competence is not automatically present in CLIL
classrooms’ dar le Dalton-Puffer (2009, lch 211), déanann Coyle (2009) cur sior ar acmhainn FCAT luach a chur leis
an bhfoghlaim idirchultdrtha (lch 122), agus sonraionn Ball (2010) nach tri FCAT a sholathraitear an cultdr (Deireadh
Fédmhair 2010, féram Factworld).

Mar sin féin, faoi mar atd minithe thuas, is tairgi da chéile iad an teanga mar mhean cumarsaide agus an teanga mar
chultar. Ar an abhar sin, cruthaitear an cultdr leis an gcumarsaid agus bionn an cultdr ina mhean cumarsaide (Nglgi
Wa Thiong'o 1986, lch 15). D& bharr sin, is féidir gné ilteangach a thabhairt isteach maidir le gnéithe an &bhair
teagaisc, anuas ar ghné dhatheangach, in abhar scoile ar bith.
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Go praiticiil, forbraiodh feidhmeanna foghlama agus teagaisc de FCAT ilteangach i gcomhthéacsanna Eorpacha go
priomha tri shaothar roinnt tionscadal amhail Language Educator Awareness (LEA 2004-2007) agus Content Based
Teaching and Plurilingualism (ConBaT 2011). Seo a leanas roinnt samplai de thascanna 6 thri phriomhearnail an
oideachais ar fhorbair muinteoiri agus comhordaitheoiri tionscadail iad:

Is le hearnail an bhunoideachais an chéad sampla, agus diritear ann ar fheasacht teanga agus ar bhunus na
bhfocal seo a leanas i rang tireolaiochta (Fior 1):

Look for the meaning of these words in a dictionary and try to guess the language they are borrowed from:

— avalanche: ———————

— toundra: —————————

Fior 1. Curtha in oiritint 6 Motion in the Ocean le Martine Kervran

Baineann an chéad sampla eile, 6n leibhéal iar-bhunscoile an uair seo, le matamaitic, ceol agus teangacha, agus
iarrtar ar dhaltai na teangacha atd acu féin né a bhfuil eolas acu futhu a lua mar aon le feasacht a mhdscailt ar fhocail
iasachta i réimse an cheoil agus na matamaitice (Fior 2J.

Allegro, &, mezzo forte, 3, Lied ... .
Can you think of languages and cultures that are important in the world of music? And in the world of maths?

In some of the expert cards some languages and cultures are mentioned. In teams, take one of the languages you
consider important in the world of music, and make a new expert card which contains new relations between
music and/or maths and the new language you have chosen.

What about your mother tongue? And what about other languages you may know?

Taking everything you have learnt in this first and second part of the project, think of how many of these new music
and maths concepts you can say in the languages you know. Make a word cloud like the one in activity 1. You can
use the online tool Wordle (www.wordle.com).

Fior 2. Curtha in oiritint 6 A symphony of fractions le Oriol Pallares agus Carlota Petit.

Usaidtear an téacs ilteangach i bhFior 3 ar leibhéal ollscoile i rang Fraincise agus Margaiochta. Cuirtear teangacha
an ranga (Béarla agus Gaeilge sa chas seo] in ionad na mbearnai traidisiinta sa téacs; bhi an Araibis i measc
theangacha an ranga i gcasanna eile agus léiriodh € sin sa téacs. Ta an obair spéisitil mar gheall ar chuspéir an
taisc airithe seo toisc go léiritear saol iarbhir na mac léinn margaiochta agus Fraincise sin; cuimsitear firinne an
chomhthéacs foghlama freisin leis tri lucht labhartha na dteangacha sin sa phobal foghlama a chuimsid. Ni ga do
mhduinteoiri ach acmhainni daonna an ranga a Usaid chun an ghniomhaiocht seo a chruthu:
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Transformez ce texte trilingue en texte monolingue

The pratice du colt-plus-marge est-elle loighcitil ? En général, non. Une approche qui ne considers ni de la
demande ni de value-based pricing, ni de competitors dans la fixation des luachanna a peu de chances de
conduire au profit maximal, qu'il soit a court ou a long terme. Cette approche perd son sens si les diolteanna ne
correspondent pas aux anticipations.

la valeur percue tient compte
la concurrence la pratique

logique prix ventes

Fior 3. Curtha in oiritint 6 La Fixation des prix le hAine Furlong.

Mar fhocal scoir, is é atd sna samplai teagaisc agus foghlama ata léirithe thuas feidhmeanna soiléire de thuiscinti
nua ar an Usaid teanga agus léirithe diobh sin. Da réir sin, bionn tionchar ag eispéiris foghlama den sért sin ar an
bhfeasacht atd againn ar ar n-iolracht féin, is é sin an coincheap atad againn ar an bhféinitlacht mar thdgan
ilghnéitheach dinimiciuil. Sa chas seo, tugtar le fios le husaid teanga teanga mar mhean cumarsaide chun torthai ar
leith a ghinidint ach, thairis sin, td an teanga mar iomprdir an chultuir fite fuaite i ngniomhaiochtai den sért sin; bionn
ceann amhain ann mar thoradh ar an gceann eile (Ngligi Wa Thiong'o 1986); anuas air sin, is ‘an arena of exchange
and mutual learning’ comhleasa atd sa domhan anois (British Council 2013, lch 35) agus &r seomrai ranga leis. Tri
dhul i dtaithi ar theangacha ar bpiaraf laistigh de thascanna airithe FCAT né tri fheasacht a mhuscailt ar theangacha,
is éard atd ar siul againn, i ndairire, na aitheantas a thabhairt do na cumaisc chultdrtha dhinimicidla trina gcruthaitear
féiniulacht an ranga agus coincheap na comhalartachta a chur chun feidhme. Is le foghlaim agus ginitint a bhaineann
eispéireas FCAT, ach baineann Gsaid teanga freisin le dearcthai dearfacha a fhorbairt i leith lucht labhartha teangacha
eile. Ar an gcaoi sin, spreagaimid an pobal foghlama le bheith mar ghniomhaithe an athraithe shaisialta. San anailis
arinne sé ar an smaointeoireacht agus ar an bhfocal, léirionn Vygotsky go gcuimsitear comhfhios an lucht labhartha
san fhocal féin:

A word relates to consciousness as a living cell to a whole organism, as an atom relates to
the universe. A word is a microcosm of human consciousness (1986, lch 256).

Is é an comhfhios sin is g& ddinne, mar oideachasdiri sa 21% haois, a mhuscailt.
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An bhearna idir an teanga agus an t-abhar a

dhunadh sa tumoideachas: Cur chuige
bunaithe ar staidear ceachta
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ACHOIMRE

Ta sé léirithe sa taighde go bhfuil éifeacht leis an bhFoghlaim Chomhthaite Abhar agus Teangacha (FCAT) i
suiomhanna teanga éagsula. Mar sin féin, nil tuiscint iomlan againn fés ar chomhthatht teangacha agus abhar in
oideolaiocht an oideachais lan-Ghaeilge. Tugtar tuairisc san alt seo ar conas a thacaigh speisialtéireacht churaclaim
i FCAT, inar diriodh ar theagasc na matamaitice i seomra ranga lan-Ghaeilge, le muinteoiri bunscoile réamhsheirbhise
an bhearna idir an teanga agus an t-abhar (matamaitice] a dhinadh sa tumoideachas. Baineadh leas sa staidéar
taighde as an Staidéar Ceachta mar chreat struchtirach chun ceachtanna matamaitice a dhearadh i suiomhanna
tumoideachais. Bailiodh sonrai cailiochtula 6 fhoinsi éagsula, mar shampla pleananna ceachta na mac léinn, cuir i
lathair, machnamh, agus breathnoireachtai ar an teagasc sa seomra ranga. Solathraitear leis na torthai léargais ar
leith ar a chasta atd sé ceachtanna abhair a dhearadh agus a chur i bhfeidhm i suiomhanna tumoideachais. Léiritear
freisin leis na torthai go mbionn deacrachtai ag muinteoiri réamhsheirbhise tuiscint a fhail ar chastacht an teagaisc
chothrom teangacha agus abhar sa tumoideachas. Solathraitear fianaise leis an taighde seo ina dtaispeantar a
éifeachtai ata proiseas an staidéir ceachta mar ata curtha in itl le tuiscinti feabhsaithe, saineolas comhroinnte, bailit
eolais, agus dearcthai Gra ar FCAT arna léiridi ag na rannphairtithe.

ABSTRACT

Research has shown CLIL to be effective in various language settings, yet our understanding about the integration of
language and content in Irish-medium immersion pedagogy remains incomplete. This paper reports on how a
curriculum specialisation in CLIL, focusing on the teaching of mathematics in an Irish-medium immersion classroom,
supported pre-service primary teachers in bridging the language and (mathematics) content gap in immersion
education. The research study utilised Lesson Study as a structural framework to design mathematics lessons in
immersion settings. Qualitative data were collected from a variety of sources e.g. students’ lesson plans,
presentations, reflections and classroom observations of teaching. Findings provide unique insights into the
complexities of designing and implementing content lessons in immersion settings. The data also reveal that pre-
service teachers struggle to grasp the complexity of balanced language and content instruction in immersion. This
research provides evidence to indicate the effectiveness of the lesson study process as indicated by the enhanced
understandings, shared expertise, knowledge accumulation and fresh CLIL perspectives demonstrated by
participants.
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1. BONN EOLAIS AN OIDEACHAIS DO MHUINTEOIRiI TUMOIDEACHAIS

Ta de chdram gairmidil ar mhuinteoiri san oideachas tri Ghaeilge an t-abhar acaduil a sholathar ar bhealach
sothuigthe do dhaltai atd ag foghlaim tri mhean mionteanga né tri mhean an dara teanga. Ag an am céanna, is ga
oilteacht agus litearthacht a fhorbairt sa teanga sin agus naisc thras-chultirtha agus thras-teangeolaiocha a éascu.
Ta sé soiléir gur ga dul i muinin straitéisi teagaisc ata éagsuil go maith 6 na straitéisi a Usaidtear i dteagasc sa
mhathairtheanga chun dbhar a theagasc do dhaltai tumoideachais nuair nach bhfuil acu ach oilteacht theoranta sa
teanga. Ta sé aitithe ag scolairi gur ga bonn eolais agus tacar sainscileanna oideolaiocha ar leith don teagasc san
oideachas datheangach agus sa tumoideachas anuas ar chumas cainteora duchais n6 geall leis i dteanga nd i
dteangacha an teagaisc (Day & Shapson, 1996; Evans et al., 2001; Fortune, Tedick & Walker, 2008; Freeman, Freeman,
& Mercuri, 2005; Lyster, 2007; Snow, 1990; Young, 1995). Is mé i bhfad a bhionn i gceist na direach teanga a theagasc
no6 abhar a theagasc.

Maidir le riachtanais shainitla na muinteoiri a bhionn ag teagasc tri mhean na Gaeilge, i scoileanna Gaeltachta (teanga
oidhreachta] agus i ngaelscoileanna (comhthéacsanna tumoideachais lan-Ghaeilge] araon, Lléiritear go
comhsheasmhach sa taighde nach bhfuiltear ag freastal ar na riachtanais sin i solathar reatha na hoilitna tosaigh
muinteoiri (Mac Donnacha et al., 2005; Mairtin, 2006; Ni Shéaghdha, 2010; Ni Thuairisg, 2014; O Ceallaigh, 2013;
0 Duibhir, 2006, 2009; O Duibhir et al. 2015; O Gradaigh, 2014; O Murchu, 2003; Ui Shuilleabhain, 2015).

Tugtar tuairisc san alt seo ar conas a thacaigh speisialtdireacht churaclaim, inar diriodh ar theagasc na matamaitice
i seomra ranga lan-Ghaeilge, le muinteoiri bunscoile réamhsheirbhise ar an aistear le bheith ina muinteoiri
tumoideachais. Ar dtus, déanfar inidchadh ar na réimsi eolais ata riachtanach don mhuinteoir tumoideachais. Ansin,
déanfar cur sios ar Staidéar Ceachta mar uirlis chun eolas a nochadh agus pléifear modheolaiocht an taighde. Ar
deireadh, déanfar plé ar phriomh-theachtaireachtai an taighde maraon le moltai don todhchai.

2. EOLAS ATA RIACHTANACH DON MHUINTEOIR TUMOIDEACHAIS

Ta bonn eolais bunriachtanach agus tacar sainscileanna oideolaiocha, tuiscint dhomhain, agus innitlachtai larnacha
de dhith ar mhuinteoiri tumoideachais de bharr an rdil chasta dhinimicitil atd acu. Ni mor do mhuinteoiri
tumoideachais an méid seo a leanas a dhéanambh:

balance two instructional missions at once, that is, to consider both the mastery of content
and the learning of language as equally important goals within the context of learning an
additional language (Cammarata, 2010, lch 93).

Tugtar Foghlaim Chomhthaite Abhar agus Teangacha (FCAT) ar abhair acadula agus scileanna sa dara teanga a
theagasc ag an am céanna. M4 thuigeann muinteoiri tumoideachais an ceangal rithdbhachtach idir an teanga agus
an t-abhar, is féidir leo cuspoiri abhartha teanga, litearthachta agus cultuir a bhaineann leis an abhar agus le leibhéil
oilteachta a shainaithint (Cammarata agus Tedick, 2012; Cloud, Genesee agus Hamayan, 2000; Day and Shapson,
1996; Fortune et al., 2012; Hoare agus Kong, 2001; Lyster, 2007; Met, 1998). Is dishlanach an rud é do mhuinteoiri
tumoideachais an teanga agus an t-abhar a chomhthathu sa teagasc, agus is ga dul i ngleic leis sin ar bhealach
corasach ar fud leanlntas an oideachais agus na forbartha do mhuinteoiri tumoideachais (Cammarata & Tedick,
2012; O Ceallaigh, 2013; Lyster, 2007). Nil i dtuiscint dhomhain ar FCAT (.i. idirspledchas na teanga agus an abhair
agus dhioscursa na ndisciplini) ach aon ghné amhain den bhonn eolais agus den tacar sainscileanna ar leith ata de
dhith ar an muinteoir tumoideachais. Féachfar go mion anois ar ghnéithe rithabhachtacha eile i dtéarmai eolas
muinteoiri san oideachas lan-Ghaeilge.

2.1 Sealbhu dara teanga

Is tri eolas domhain ar shealbhl an dara teanga a chothaitear tuiscint ar an bprdiseas trina ndéanann daltai
tumoideachais teangacha a shealbhd, tuiscint ar conas straitéisi teagaisc a dhearadh ina ndéantar dul chun cinn ar
an bhforbairt teanga, agus acmhainneacht chun comhthéacs brioch abhartha a chruthu ina ndéantar an fhoghlaim
teanga agus an fhorbairt teanga a chur chun cinn (Cloud, Genesee agus Hamayan, 2000; Harley, 1993; Howard agus
Sugarman, 2007; Lightbown agus Spada, 2006; Lyster, 2007; Swain, 1996).

2.2 Eolas ar theagasc na chéad teanga agus an dara teanga agus teangeolaiocht an oideachais

Sonraionn May, Hill agus Tiakiwai (2004, lch 121) “[while] teacher fluency is a crucial condition for the success of
immersion education, it is not, in itself, a sufficient condition”. Ta tuiscint agus eolas ar chursai teanga, go hairithe
ar theanga an tumoideachais (teangeolaiocht an oideachais), rithdbhachtach maidir le héifeachtdlacht na hoibre a
dhéanann muinteoir tumoideachais (Hult agus King, 2011; Wong-Fillmore agus Snow, 2002).
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2.3 Comhthathu an teagaisc fhoirm-dhirithe' agus an teagaisc ata bunaithe ar abhar in oideolaiocht an
tumoideachais

Is g& do mhuinteoiri eolas agus scil a léirid i gcomhthathu an teagaisc fhoirm-dhirithe agus an teagaisc ata bunaithe
ar dbhar in oideolaiocht an tumoideachais, coincheap ar a dtugtar an teagasc cuitithe (Lyster, 2007; Lyster agus Mori,
2008). Ta sé rithdbhachtach bheith in ann cur ar chumas na ndaltai teanga an tumoideachais a Usaid agus a fhorbairt
ar bhonn leantnach (Broner agus Tedick, 2011; Fortune, 2011; Swain agus Lapkin, 2002).

2.4 Forbairt na délitearthachta

Ta sé bunriachtanach freisin go mbeadh eolas agus tuiscint ag muinteoiri tumoideachais ar fhorbairt na
délitearthachta (Escamilla agus Hopewell, 2010; Lyster, Collins, agus Ballinger, 2009).

2.5 Eolas ar an bhfoghlaim uileghabhalach lena n-airitear samhlacha saibhrithe teanga do chainteoiri duchais

Ta buntabhacht leis an eolas ar an bhfoghlaim uileghabhalach le cur ar chumas muinteoiri tumoideachais beartais
agus cleachtais ata bunaithe ar thaighde agus ata oiritinach do shaintréithe agus do riachtanais gach dalta a chur i
bhfeidhm. Aitionn Walker agus Tedick (2000, lch 20) an méid seo a leanas:

learners with varying achievement levels, learning styles, and emotional and social
needs will require that immersion programs continually adapt and adjust their
strategies for instruction.

Ta aird dirithe ag taighdeoiri eile freisin ar a riachtanai atd sé go mbeadh an t-eolas ag muinteoiri tumoideachais
conas comhthéacsanna uileghabhéalacha a chruthG maidir le teanga, litearthacht, cultir agus foghlaim (de Jong agus
Bearse, 2011; Fitts, 2009; Howard agus Sugarman, 2007; Fortune le Menke, 2010; Fortune, 2011; Genesee, 2008;
Genesee, Paradis, agus Crago, 2010).

3. AN STAIDEAR CEACHTA MAR UIRLIS CHUN EOLAS A NOCHTADH

Is on tSeapain a thainig an Staidéar Ceachta mar chur chuige chun tact le forbairt ghairmidil leaninach muinteoiri.
Faoin gcur chuige seo, déanann gripa muinteoiri ranga ceachtanna beo (ar a dtugtar ceachtanna taighde) a dhearadh
agus déanann siad breathndireacht orthu. Cé go bhfuil an Staidéar Ceachta in Usaid le fada ag muinteoiri i mbun
gairme chun feabhas a chur ar an gcleachtas sa seomra ranga (Lewis agus Tsuchida, 1998; Stigler agus Hiebert,
1999], t& Gsaid nios mo & baint as in oilitint tosaigh muinteoiri mar fheithicil chun cur chuige bunaithe ar an bhfiosri
i leith an teagaisc agus na foghlama a chur chun cinn. Laistigh de chomhthéacs an tseomra ranga in Eirinn, baineadh
leas as an Staidéar Ceachta in oilidint tosaigh muinteoiri chun tacu le forbairt na tuisceana matamaiticitla (Hourigan
agus Leavy 2016, 2015a, 2015b; Leavy agus Hourigan 2015a, 2015b; Leavy, McMahon agus Hourigan 2013) agus chun
iniuichadh a dhéanamh ar an eolas riachtanach sa teagasc bunscoile (Leavy 2015, 2010).

An phriomhghniomhaiocht sa staidéar ceachta is ea go mbionn muinteoiri ag obair ar bhonn comhoibrioch ar cheacht
staidéir a dhearadh agus a chur i bhfeidhm, agus é mar aidhm acu ar fad feabhas a chur ar an teagasc. Is iad na
muinteoiri féin a dhearann an ceacht, agus toilionn duine acu an ceacht a theagasc. Breathnaionn na muinteoiri eile
ar an gceacht agus bailionn siad sonrai ar an bhfoghlaim agus ar an teagasc a thagann chun cinn i rith an cheachta.
Gné shuntasach den staidéar ceachta is ea timthriall an fhiosraithe ina bhfuil an phriomhghniomhaiocht suite. Is
iomai sliinar féidir cur sios a dhéanamh ar staidéar ceachta ach, trid is trid, bionn tri chéim i dtimthriall an fhiosraithe
agus bionn roinnt gniomhaiochtai i ngach céim diobh. Taighde agus Ullmhu don Cheacht Staidéir is ea Céim 1, an
Chéim Feidhmidchain atéa i gCéim 2, agus Machnamh agus Feabhas ata i gCéim 3.

4. MODHEOLAIOCHT

Seachtar muinteoiri bunscoile réamhsheirbhise sa bhliain deiridh a bhi rannphairteach sa taighde. Bhi na cursai
matoideachais (tri sheimeastar) criochnaithe ag na rannphairtithe agus gach riachtanas maidir le cleachtadh
muinteoireachta (sna bunranganna, mednranganna agus ardranganna) comhlionta acu, agus ba iad féin a roghnaigh
an clrsa toghthach ar FCAT.

" Aon chleachtas oideolaioch a dtugann mdinteoiri tumoideachais faoi a bhfuil mar aidhm leis aird na ndaltai a dhirid ar fhoirm na teanga
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Modheolaiocht: Bhain muinteoiri réamhsheirbhise, beirt oideoiri matamaitice agus oideoir Gaeilge leas as Japanese
Lesson Study (Fernandez agus Yoshida, 2004) chun sraith ceachtanna matamaitice a phleandil agus a chur i bhfeidhm
i seomra ranga bunscoile ldn-Ghaeilge. Le chéile, dhear na rannphairtithe ord teagaisc chun tacu le forbairt na
réasunaiochta céimseatula. D'oibrigh na muinteoiri réamhsheirbhise in dha ghripa ina raibh 3-4 rannphéirtithe.
Dhear gach grupa diobh dha cheacht inar diriodh ar thuiscint a fhorbairt ar pholagain, ar an tsiméadracht agus ar
chruthanna 3T, as ar thainig sraith ceithre cheacht ar an gcéimseata.

Rinneadh an taighde thar thréimhse 12 sheachtain. Mhair céim an taighde agus an ullmhaithe 5 seachtaine, agus
rinneadh taighde ann ar choincheapa na céimseatan chun pleananna ceachta mionsonraithe a chruthu. Rinne
muinteoiri réamhsheirbhise gach ceacht a theagasc do dhaltai rang a 5 thar thréimhse ceithre & sa chéim
feidhmiuchain (4 seachtaine). Nuair a bhi an teagasc ar siul, rinne an gripa agus na taighdeoiri breathndireacht agus
measUnu ar ghniomhaiocht an tseomra ranga, ar fhoghlaim na ndaltai, agus ar ghnéithe sainleasa maidir le FCAT.
Tar éis an scéal a phlé, rinneadh mionathruithe ar na ceithre dhearadh ceachta de réir na dtuairimi a thainig 6n
mbreathnoireacht. Sa dara céim feidhmiichain, rinneadh gach ceacht a theagasc in athuair do rang eile
(inchomparaide) agus rinneadh machnamh ar na tuairimi. Rinneadh fisean den dara céim forfheidhmidchain sin. Ag
deireadh an timthrialla, rinne gach grupa sa staidéar ceachta torthai a shaothair a chur i lathair na scolairi eile agus
na léachtairi.

5. TORTHAI
5.1 Tuiscint ag teacht chun cinn ar an gceangal idir an teanga agus an t-abhar

| mbreathndireachtai ar Cheacht Staidéir 1, léiriodh go raibh na muinteoiri faoi oilidint ag gabhail do roghanna
bunaithe ar abhar maidir le pleanail agus teagasc. Ba é an t-abhar a bhi i lar an aonaigh. Tuairisciodh é sin freisin
sna cuir i lathair, sna nétai ceachta agus sa mhachnamh. Ba mhinic a bhain an tagairt do chuspdiri teanga sna
ceachtanna matamaitice - ma bhi ann do thagairt ar chor ar bith - le liosta a thabhairt den stor focal a bhain go
sonrach leis an dbhar. Cuireadh béim ar ghnéithe séimeantacha an stoir focal, ach ba bheag airde a tugadh ar ghnéithe
eile den chdd teangeolaioch (mar shampla féineolaiocht, gramadach, feidhmeanna, diosclrsa, agus
sochtheangeolaiocht). Mheall na muinteoiri faoi oilitint na daltai i ngniomhaiocht fhéinteach a bhain le habhar
substainteach agus spreaguil. Tugadh tus aite d’aistrit na bri, don tuiscint theangeolaioch agus don liofacht thar an
eolas teangeolaioch agus an cruinneas, agus rinneadh measunu ar dhaltai an ranga bunaithe ar eolas ar an abhar
amhain. Cuireadh aiseolas ar fail chun cabhru leis an tuiscint agus le forbairt an stéir focal de réir mar ba chui. Trid
is trid, shainaithin na muinteoiri iad féin mar mhuinteoiri abhair seachas mar mhuinteoiri teanga i gcomhthéacs
theagasc an abhair i Staidéar Ceachta 1.

Tugadh le tuiscint sna breathndireachtai ar Staidéar Ceachta 2 go raibh tuiscint nios fearr ar an gceangal idir an
teanga agus an t-abhar a forbairt ag na muinteoiri faoi oilidint. Tuairisciodh freisin i gcuir i lathair, i nétai ceachta
agus i machnamh na mac léinn go raibh tuiscint & forbairt ar conas freastal ar an teanga d’aon turas agus go cérasach
i gceachtanna matamaitice. Léiritear an fhorbairt sin ag teacht chun cinn sna sleachta seo a leanas ¢ dhialanna na
muinteoiri faoi oilidint:

Nuair a thosaigh muid ag dearadh na gceachtanna bhi siad bunaithe, beagnach go hiomlan

ar an mhatamaitic. Chun nios mé cothromaiochta a fhail idir an teanga agus an t-abhar bhi

orainn liosta a dhéanamh amach den teanga riachtanach agus den teanga chomhlantach a

bheadh ag teastail 6 na paisti. Thug sé seo an-chinamh duinn feiceail ca raibh muid agus

conas dul chun cinn a dhéanambh leis an bpleanail.

Bhi orainn gearradh siar ar chuid de na tascanna matamaitice agus teacht suas le tascanna
ina bhfuil nasc idir an Ghaeilge agus an mhatamaitic.

Roimh staidéar a dhéanamh ar an bhFCAT mhdin mé an focléir leis féin, ag baint Usaide as
an modh direach an cuid is mé den am, ag tds an cheachta roimh aon rud eile a dhéanamh.
Anois ta a fhios agam gur féidir linn an teanga agus an t-abhar a mhuineadh le chéile 6 thus
go deireadh an cheachta.

Tugadh cuis do na daltai cumarsaid a dhéanamh agus déanamh cinnte go raibh rannphairtiocht agus forbairt
chognaioch agus theangeolaioch ar sidl. Tri thascanna matamaitice comhoibriocha a dhearadh agus a éascu go
curamach, cuireadh ar chumas na ndaltai cur lena raibh le ra ag daltai eile, an stor focal agus na struchtuir abairti
a bhiacu a leathnU, agus an bhri agus an fhoirm a laimhseail ag an am céanna. Solathraiodh deiseanna ddibh teanga
rialaithe agus chumarsaideach a chleachtadh, rud a chuir ar a gcumas cinealacha sainiula teanga a dhaingniu agus
a fhairsingiut i réimse comhthéacsanna briocha, mar shampla céras na mbriathra. | sliocht eile ina dialann, léirigh
ceann de na muinteoiri faoi oiliint an réastnaiocht a bhain lena cleachtas féin a bhi i mbun forbartha:

Bhi sé an-tabhachtach go ndéanfaidh na muinteoiri mdnla don tasc (agus na tascanna ar
fad) ionas go mbeidh a fhios ag na paisti conas (a) an tasc a dhéanamh agus (b) cén teanga
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a bheadh ag teastail uathu chun an tasc a dhéanamh. Bhi sé riachtanach an foclaéir, na
heiseamlairi agus struchtlir ghramadai a mhuineadh do na paisti agus scafall a thabhairt
ddibh tri chairteanna/postaeiri srl.

Rinneadh measuinu ar an abhar agus ar an teanga araon sa teagasc. Trid is trid, shainaithin na muinteoiri iad féin
mar mhuinteoiri dbhair agus teanga i gcomhthéacs theagasc an dbhair i Staidéar Ceachta 2.

5.2 Streachailt shiorai idir éilimh an abhair, na hoideolaiochta, agus na teanga

In ainneoin go ndearna gach duine de na muinteoiri faoi oilitiint na spriocanna teagaisc a bhi acu a shainmhinit go
soiléir sa phrdiseas pleanala, nior thuig siad go soiléir ar chor ar bith conas na spriocanna sin a chur i ngniomh.
Biodh is go raibh pleanail déanta ag na muinteoiri faoi oilitint do chomhthathd na teanga agus an abhair, bhi
deacrachtai acu an teanga agus an t-abhar a shainaithint agus a ailinit go praiticitil, agus cothromaiocht
chomhlantach a aimsit idir an fhoghlaim abhair agus an fhoghlaim teanga .i. dishlan a thabhairt do na cumais
chognaiocha agus freagairt do leibhéal oilteachta na ndaltai sa Ghaeilge ag an am céanna. Sular cuireadh Staidéar
Ceachta 2 i bhfeidhm, chruthaigh na muinteoiri faoi oilidint tascanna comhoibriocha a bhi dirithe ar dha ghné .i.
tascanna inar diriodh ar an dbhar agus ar an teanga ag an am céanna. Go praiticiuil, afach, bhi deacrachtai méra acu
an chothromaiocht a aimsiu idir tosaiochtai an dbhair agus na teanga. Rinne na muinteoiri a seacht ndicheall na dalai
ab fhearr agus ab fhéidir a chruthd do shealbhu an dara teanga a bhain le cur i gcrich an taisc. Rinne siad é sin tri na
foghlaimeoiri a nochtadh do theanga bhrioch a bhi dishldnach ¢ thaobh na cognaiochta de tri shampla-aithris,
timpeallacht dbhair i bprionta, athra, cluichi teanga agus cantaireacht, agus scafaill éagsula eile. Cuireadh isteach
ar an méid ama a caitheadh ar an bhfoghlaim abhair mar thoradh air sin, rud ata léirithe sa sliocht dialainne seo a
leanas:

Is ddigh liom go raibh sé deacair ar gcuid aidhmeanna a bhaint amach go hiomlan mar bhi
muid teoranta 6 thaobh ama de. Ni ddigh liom gur féidir cruinneas agus saibhreas na Gaeilge
a chur chun cinn go héifeachtach in dha cheacht.

5.3 Innidlacht teanga sa Ghaeilge

Aithnitear mar cheann de bhunghnéithe clair thumoideachais phrétaitipicidil gur ga do mhuinteoiri tumoideachais a
bheith datheangach (Swain agus Johnson, 1997). Na muinteoiri faoi oiliGint sa staidéar seo, bhain siad le céimeanna
éagsula ar chontanam an datheangachais. Cé gur léirigh siad ar fad feasacht ghrinn ar an bhfreagracht ata orthu
bheith ina samhlacha teanga da ndaltai (mar a tuairisciodh sna cuir i lathair), bhi go leor teannais ag baint leis an
bhfreagracht sin. Tuairisciodh go raibh bearnai suntasacha in eolas faisnéiseach? na muinteoiri faoi oilitint ar theanga
an tumoideachais féin agus ina n-inniulacht sa teanga sin.

Ni raibh focléir na matamaitice ar fad agam. Bhi orm é a fhoghlaim le linn an tionscadail.
Ach ag an am céanna d’fhéadfa a ra go raibh muid ag saibhrid &r dteanga féin ¢ thaobh na
gramadai chomh maith.

Léiritear go rishoiléir i dtaithi iarbhir an mhuinteora faoi oilitint thuas go bhfuil ann d’easnaimh theangeolaiocha
shonracha. Thuairiscigh na muinteoiri eile faoi oilidint go raibh easnaimh den sért sin orthu freisin. Ba léir na
heasnaimbh sin freisin i rith na mbreathndireachtai sa seomra ranga. B'fhéidir gur chuir easnaimh theangeolaiocha
den sort sin bac ar mhdinteoiri faoi oilitint freisin 6 thaobh dhearadh na dtascanna de [.i. tascanna a bhi dirithe ar
fhoirm agus ar fheidhm na teanga mar aon leis an abhar) i gcomhthéacs theagasc an abhair.

6. CONCLUID
6.1 Impleachtai d’Fhorbairt Muinteoiri

Réimse ar leith ata ag teacht chun cinn i réimse nios md na hoiliina muinteoiri teanga is ea oilitint muinteoiri don
oideachas datheangach agus don tumoideachas. Gné rithabhachtach a spreagann seachadadh éifeachtach an
oideachais tri Ghaeilge is ea solathar muinteoiri a bhfuil an innitlacht teanga agus oideolaioch riachtanach acu. Nil
clar oilitina tosaigh muinteoiri ar bith & chur ar fail faoi lathair in aon cheann de na Colaisti Oideachais ina ndiritear
ar an mbonn eolais agus ar an tacar sainscileanna oideolaiocha ata riachtanach chun bheith mar mhuinteoir sa
chéras oideachais lan-Ghaeilge. Is léir go bhfuil ga le clair da leithéid d’fhonn cur ar chumas muinteoiri tuiscint a
fhail ar an gceangal an-tabhachtach idir an teanga agus an t-abhar; chun innitlachtai teanga éigeantacha agus
cleachtais oideolaiocha ghaolmhara na muinteoiri lan-Ghaeilge a fhorbairt; agus chun chruthu féinitdlachta na
muinteoiri ldn-Ghaeilge a mhinld agus a chothd.

2 Faisnéis agus eolas maidir le mireanna agus fochdrais teanga, amhail sainmhinithe ar fhocail agus rialacha.
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6.2 Impleachtai d’Fhorbairt Teanga na Muinteoiri Tumoideachais

Ta sé riachtanach go mbeadh innitlacht riailbhunaithe ag an muinteoir tumoideachais ina gcuimseofai eolas ar
rialacha gramadai sainitla agus lena bhfreastalofai ar oilteacht agus ar chastacht na Gaeilge féin. Maidir le
hinnitlacht Ghaeilge ar muinteoiri amach anseo, td cumas maith sa tuiscint 6 bhéal agus scriofa ag go leor diobh a
fuair a gcuid oideachais i gclar tumoideachais. Mar sin féin, bionn fadhbanna giniina ag cuid acu go féill sa chaint
agus sa scriobh maidir le castacht agus cruinneas na comhréire agus na gramadai, acmhainni léacsacha, agus an
cumas an leibhéal oiriinach teanga a Usaid i gcomhthéacsanna sochtheangeolaiocha éagsula (Harley, 1992; Harley,
Cummins, Swain, & Allen, 1990; Mougeon, Nadasdi, & Rehner, 2010). Bac mor atd sna bearnai sin do mhuinteoiri
amach anseo a mbeidh an fhreagracht orthu bheith ina samhlacha teanga sa seomra ranga, agus fit amhain
d'fhéadfadh na bearnai sin dul i gcion ar fhorbairt teanga a gcuid daltai ar bhealach didltach. Ni aisti féin a thagann
oilteacht sa teanga acaduil chun cinn, fid i gcds T1 an duine. Na castachtai sainiula breise a bhaineann leis an
diosclrsa acaduil sa seomra ranga (lena n-airitear comhthéacs nios LU, gramadach nios casta, agus stér focal a
bhaineann go sainitil le habhar], is ga do mhuinteoiri tumoideachais na castachtai sin a shealbht go sonrach. Ta sé
tdbhachtach a shonru freisin gur ga do mhuinteoiri tumoideachais a thuiscint conas an t-eolas faisnéiseach sin ar
an nGaeilge a aistrit ina thascanna oideolaiocha éifeachtacha. Ta ga le cur chuige ilghnéitheach i leith fhorbairt na
Gaeilge le haghaidh muinteoiri tumoideachais. D'fhéadfadh tréimhse athchoincheapaithe nios faide sa Ghaeltacht a
bheith ina gné den chur chuige sin. Ni hamhain go bhfreastaléfai ann ar shainriachtanais teanga agus ar innitlachtai
cultdrtha na n-oideoiri a bhionn ag teagasc i dteanga tumoideachais/oidhreachta, ach d’fhreastaléfai freisin ar
fhéinitlacht an mhdinteora tumoideachais a chruth(. D'fhéadfai Teastas Eorpach na Gaeilge (TEG) a chuimsid mar
ghné larnach den chlar oiliina tosaigh muinteoiri le haghaidh an tumoideachais. Cuireann TEG sraith scruduithe
agus cailiochtai ginearalta sa Ghaeilge ar fail do dhaoine fasta atad ag foghlaim na teanga. Ta scridduithe TEG bunaithe
go ginearalta ar an bhFrama Tagartha Comdnta Eorpach do Theangacha (Comhairle na hEorpa, 2001).

6.3 Impleachtai don Taighde

De réir mar a fhorbraitear tionscnaimh nua (amhail an tionscnamh a bhfuil cur sios air sa phaipéar seo) chun freastal
ar an dushlan oideachais do mhuinteoiri tumoideachais lan-Ghaeilge, is ga an taighde sa réimse a fhairsingit chun
bonn eolais a sholathar do na hiarrachtai sin. Go hairithe, is ga na ceisteanna seo a leanas a iniGchadh i gcomhthéacs
an oideachais lan-Ghaeilge:

® Cé na scileanna a bhaineann go sainiuil leis an tumoideachas ar ga do mhuinteoiri iad a shealbhd chun an
teagasc teanga agus an teagasc abhair a chomhthathu go héifeachtach?

® An féidir teanga a bhaineann go sonrach le disciplin [.i. teanga na heolaiochta, na matamaitice, na staire
srl.) a shainaithint ar bhealai trina gcabhroéfai le mdinteoiri an teanga agus an t-abhar a chomhthatha?

Ta borradh faoin gcorpas litriochta ina ndiritear ar theagasc éifeachtach sa tumoideachas ach, mar sin féin, is beag
taighde ata déanta ar oideachas agus ar fhorbairt muinteoiri tumoideachais. Ta géargha le taighde den sért sin i
gcomhthéacs na Gaeilge. D'fhéadfai beartas maidir leis an oideachas lan-Ghaeilge a cheapadh agus a dhlisteant le
taighde da leithéid. Ina theannta sin, an bhearna a bhionn le fail uaireanta idir an t-oideachas muinteoiri ata ar fail
agus na dushlain a bhionn roimh chleachtdiri tumoideachais, d’fhéadfai an bhearna sin a laghdd mar thoradh ar
thaighde den sort sin.
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An fhoghlaim chomhthaite abhar agus
teangacha: Sceal dha scoil

Sinéad Ni Ghuidhir, Scoil an Oideachais, Ollscoil na hEireann, Gaillimh

ACHOIMRE

Cuirtear sios anseo ar oilitint inseirbhise a tugadh do dha fhoireann i ngaelcholaisti uirbeacha. Cuireadh cursa FCAT
(Foghlaim Chomhthaite Abhar agus Teangacha) ar fail sa da scoil agus bhain gach duine céiliocht Cambridge in FCAT
amach ag deireadh an chdrsa.

Déantar tuairisciu freisin ar na buntaisti, ar an tairbhe agus ar na constaici a bhi ann do na muinteoiri agus iad ag
muineadh na n-abhar scoile trid an dara teanga, agus ag cur modhanna FCAT agus an dea-chleachtais i bhfeidhm
sna seomrai ranga.

Dealraionn sé go raibh tairbhe le baint as an gcursa sin agus, cé go raibh constaici le brath ann, gurbh fhid an tairbhe
an triobléid maidir leis an am breise ullmhuchain a theastaionn chun FCAT a chur i bhfeidhm go rathuil sa seomra
ranga lan-Ghaeilge san iar-bhunscoil.

ABSTRACT

This paper describes a professional development programme made available to the staff of two urban gaelcholaisti.
A course in CLIL was undertaken by two schools, and each member of staff achieved a Cambridge qualification at
the end of the course.

Also reported here are the advantages, impact and challenges to the teachers as they taught their subjects through
a second language, implementing CLIL strategies and best practice in their classrooms.

Notwithstanding the challenge of more time spent in lesson preparation, the course was found to be beneficial and
the effort required worthwhile in order to implement CLIL successfully in the post-primary Irish-medium classroom.
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REAMHRA

| ngaelcholaisti na hEireann, is féidir a ra gurb é ata ar sill i gcoitinne na Foghlaim Chomhthaite Abhar agus
Teangacha (FCAT) agus réimse iomlan an tumoideachais & chur san aireamh. Is ¢ sin go bhfuil abhair an churaclaim
4 dteagasc i dteanga eile nach i mathairtheanga an dalta i. Mar thoradh ar an gcéad Chomhdhail Eireannach ar CLIL
agus an Teagasc tri Ghaeilge a tion6ladh sa bhliain 2010 in Ollscoil na hEireann, Gaillimh, forbraiodh naisc idir
scoileanna, muinteoiri agus an Maistir Gairmidil san Qideachas, [MGO), clar in Oideachas Tosaigh Muinteoiri in Ollscoil
na hEireann, Gaillimh, agus d’eascair spéis i bhforbairt ghairmitil leantnach i modhanna FCAT.

Cuirtear sios anseo ar oilitint inseirbhise a tugadh mar chuid den fhorbairt ghairmiuil leaninach do dha fhoireann i
ngaelcholaisti uirbeacha. Cuireadh ctrsa FCAT ar fail sa d4 scoil agus bhain gach duine céiliocht Cambridge in FCAT
amach ag deireadh an chursa. Taighde cailiochtuil ata anseo a dhéanann initichadh ar thuairimi na muinteoiri i ndail
leis an gcoincheap agus leis na modhanna a bhaineann le FCAT, agus ar a dtaithi ar an gcur chuige ina gcleachtas
féin.

Déantar tuairiscit freisin ar na buntaisti, ar an tairbhe agus ar na constaici atd ann do na muinteoiri agus iad ag
muineadh na n-abhar scoile trid an dara teanga, ag cur modhanna FCAT agus an dea-chleachtais i bhfeidhm sna
seomrai ranga. Dealraionn sé go raibh tairbhe le baint as an gcursa sin agus, cé go raibh constaici le brath ann, gurbh
fhid an tairbhe an triobléid maidir leis an am breise ullmhuchain a theastaionn chun FCAT a chur i bhfeidhm sa
seomra ranga lan-Ghaeilge san iar-bhunscoil.

1. CULRA

Is suiomhanna tumoideachais iad formhdr na ngaelcholaisti in Eirinn. Scath-théarma is ea an tumoideachas (Baker,
2001, lch 205), a chuimsionn an t-oideachas datheangach, agus luionn Foghlaim Chomhthaite Abhar agus Teangacha
(FCAT) go maith leis an gcoincheap seo. Nios minice nd a mhalairt, nil an Ghaeilge mar mhathairtheanga ag scolairi
i ngaelcholaisti, agus mar sin ta siad ag fail a gcuid oideachais trid an dara teanga, T2. T4 FCAT in Gsaid mar mhodh
teagaisc teangacha agus abhar le fada an (& anois agus rath ar an modh seo go forleathan ar bhealai éagsula (Ruiz
de Zarobe & Catalan, 2009). Agus muinteoiri ag muineadh a n-abhar féin i dtimpeallacht tumoideachais sna
gaelcholaisti, is mithid déibh bheith feasach ar an gcur chuige seo, agus a thuiscint nach leor an t-aistritchan direach
na an tumoideachas mar chur chuige ann féin:

Initial conceptualisations of immersion and content-based instruction
underestimated the extent to which the target language needs to be attended to
(Lyster, 2007).

Chomh maith le cur chuige an tumoideachais, ta feasacht an oide ar an teanga agus cumas de dhith ar an oide chun
aird a tharraingt ar ghnéithe na teanga a imrionn tionchar ar an bhfoghlaim.

Dar le Snow (luaite in Baker, 2001, lch 364), ta teicnici ar leith in Gsaid ag muinteoiri éifeachtacha i suiomhanna
tumoideachais ar a n-airitear neart athra, athleagan, geaitsiocht, aiseolas, scaflail agus naisc le taithi an
fhoghlaimeora, chomh maith le tuiscint a sheiceail go rialta agus ar bhealai éagsula. Labhraionn Lyster (2007) faoin
tabhacht ata le fécas a chur ar fhoirm na teanga agus ar bhri na teanga, agus an mea idir an da rud, agus tagraionn
sé do Cummins (luaite in Lyster, 2007, lch 39) a mhaionn go mbaineann foghlaimeoiri mionteanga buntaiste as teagasc
idirghabhalach agus idirghniomhach, seachas oideolaiocht bunaithe ar thraschur. Feictear go bhfuil croi-ghnéithe
FCAT bunaithe ar na prionsabail chéanna - fécas iolrach ar theanga agus ar abhar, timpeallacht foghlama thacdil,
foghlaim ghniomhach bharantuil, athra, geaitsiocht, agus scaflail (Mehisto, Marsh agus Frigols, 2008, lch 99].

Eilionn Straitéis Litearthachta agus Uimhearthachta na Roinne Qideachais (2011) go mbeidh ‘na mdinteoiri uile ina
muinteoiri litearthachta’ (An Roinn Oideachais agus Scileanna, (ROS) 2011: 55), is cuma cén t-abhar atd @ mhuineadh:

titeann an dualgas orthu téarmaiocht agus litearthacht an abhair sin a mhuineadh,
chomh maith le coincheapa agus topaici an tsiollabais a bhaineann leis an abhar
(An Straitéis Litearthachta agus Uimhearthachta, ROS, 2011 lch 35).

Mar bhunphrionsabal sa tSraith Shoéisearach nua atad beartaithe ag an Roinn Oideachais agus Scileanna, ta 8
bpriomhscil le cur chun cinn. Airitear sna scileanna sin ‘Mé féin a bhainistil’, agus eochairghné den scil sin na ‘a
bheith in ann machnamh a dhéanamh ar mo chuid foghlama féin" (ROS, 2015). Ta béim sa tSraith Shoéisearach ar an
bhfoghlaimeoir a chumasu ina chuid foghlama féin, is é sin eolas ar an gcaoi a fhoghlaimionn sé féin, feasacht ar a
chumas féin, ar an gcaoi a n-éirionn leis dul chun cinn a dhéanamh, agus conas tabhairt faoin bhfoghlaim sa chéad
ait. Moltar an cur chuige céanna i straitéisi FCAT, go bhfuil an foghlaimeoir feasach ar a chuid foghlama féin agus go
bhfuil straitéisi foghlama agus teagaisc in Usaid a éascaionn an fheasacht sin (Mehisto, 2012, lch 9).

Préiseas tabhachtach ata ag teacht leis na hathruithe sa tSraith Shoisearach agus atad mar chuid larnach den Straitéis
Naisiunta Litearthachta agus Uimhearthachta na an Fhéinmheastdireacht Scoile, (FMS) (ROS, 2012a). Tugann an
proiseas seo tacaiocht do scoileanna le hathmhachnamh a dhéanamh ar theagasc agus ar fhoghlaim sa seomra
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ranga, iad a scrudd agus iad a fheabhsU. Prdiseas is ea an FMS a chuireann béim ar dhul chun cinn an dalta, ar
chomhoibrid foirne agus ar fheabhstchain scoileanna i gcoitinne. Mar ata luaite ag an Roinn:

ait a gcomhoibrionn muinteoiri chun scrddu agus athmhachnamh a dhéanamh ar
a gcleachtas féin agus chun an bealach ina muineann siad a athrd, go
bhfeabhsaionn siad an fhoghlaim d& scolairi (ROS, 2012a).

Ag féachaint ar an gcur chuige atd in Usaid ag muinteoiri éifeachtacha tumoideachais, atd molta sa tSraith
Shoisearach nua agus luaite sa phréiseas Féinmheastoireachta Scoile, is léir go bhfuil comhionannas idir an cur
chuige agus na straitéisi a luaitear le FCAT, agus go bhfuil an dea-chleachtas i gcoitinne ar fail i ngach cur chuige.

Agus na nithe sin go léir san aireamh, chonacthas go mbeadh an-tairbhe ann ctrsa FCAT a chur ar bun chun scileanna
a athnuachan agus chun aird a tharraingt aris ar an dea-chleachtas ar mhaithe le foghlaim agus teagasc. Is ar an
mbonn sin a cuireadh cursa ar fail san Fhorbairt Ghairmiuil Leaninach d'fhoireann dha ghaelcholaiste thar 2013
agus 2014.

2. AN CURSA

Bunaiodh an clrsa ar The TKT CLIL Module (Bentley, 2010). T4 Bord Oideachais & Oilitina in oirthear na tire Gdaraithe
mar lonad Scrudaithe ESOL, agus cuireann sé cursai ullmhuchain ar CLIL ar fail uair sa téarma. Feidhmionn an
taighdeoir seo mar oideoir muinteoiri, le spéis agus taithi in FCAT. Chuir mé an cursa i lathair as Gaeilge i gcomhphairt
leis an mBord QOideachais agus Qilitina Ud, ag tarraingt ar shaintaithi an Bhoird sin, agus go speisialta ar shaintaithi
Bhainisteoir an lonaid Scridaithe.

Cuireann an clrsa seo bunphrionsabail agus buntéarmaiocht FCAT i [4thair, chomh maith le teoiric, cur chuige, agus
gniomhaiochtai. Ta an clrsa leagtha amach i gceithre chuid: prionsabail agus coincheapa FCAT, ullmhu ceachtanna,
seachadadh ceachtanna, agus measunu. Cuireadh an cursa ar fail i Scoil 1 idir Medn Fémbhair agus Nollaig 2013.
Ceithre sheisiun a bhi againn leis na muinteoiri - ar feadh dha uair an chloig agus ceathri gach babhta. Sna seisitin
sin, bhi eolas & thabhairt agus bhi tascanna le déanamh ag an bhfoireann, iad ag obair i ngrupai, i mbeirteanna, le
chéile, agus ag plé go hoscailte mar aon ghripa amhain freisin.

Tar éis na scoile a tharla na seisitin sin, uair sa choicis. Thug gach muinteoir faoi bhréagscridu agus faoi fhiorscradd
de chuid Cambridge clpla seachtain roimh an Nollaig. Ag cloi le riachtanais na Roinne, baineadh Usaid as uaireannta
Phairc an Chrdcaigh do na seisitin sin (ROS, 2011a) agus i rith an ama tarraingiodh aird ar an gcaoi a sdsaionn an
cur chuige seo na héilimh nua ata ar scoileanna maidir le Féinmheastdireacht Scoile, maidir le cur i bhfeidhm na
straitéise Litearthachta agus Uimhearthachta, agus maidir le Forbairt Ghairmiuil Leanunach don fhoireann uilig.

In imeacht bliana, d"aistrigh an Priomhoide 6 Scoil 1 go scoil eile agus bhi spéis aige an clrsa céanna a chur ar fail
don fhoireann sa dara scoil. Cuireadh ceist ar an taighdeoir seo a dhul i gcomhphairt aris le Bainisteoir an lonaid
Scrudaithe sa Bhord Oideachais & Qilitina agus an cursa a sheachadadh aris an dara babhta. Leis an taithi sin,
bhiothas in ann initchadh a dhéanambh ar thuairimi agus ar thaithi na muinteoiri sa da scoil, agus ta an paipéar seo
bunaithe ar an taighde sin.

3. MODH TAIGHDE

Taighde cailiochtuil a cuireadh ar bun. Cinneadh agallaimh a chur ar mhuinteoiri sa da scoil a ghlac pairt sa chirsa.
Ba é an aidhm a bhi leis eispéaras na muinteoiri a mheas, tuairimi a lorg uathu maidir le FCAT, féachaint ar an
tuiscint a bhi acu ar an gcoincheap agus an bhaint a bhi aige lena gcuid oibre, chomh maith leis an tionchar a bhi
aige ar a gcleachtas féin, agus aon bhaic n6 constaici a chonaic siad i leith chur i bhfeidhm an mhodha seo. Ag cloi
leis an gcleachtas luaite ag Cohen, Manion, agus Morrison (2011), leagadh amach aidhm na n-agallamh chun treo
agus cineal na gceisteanna a roghnd. Munla leath-struchtdrtha a bhi ar na hagallaimh, na ceisteanna ag leantint
na dtéamai ginearalta agus ceisteanna nios doimhne & gcur de réir mar a bhi ga leo. Leagadh amach na ceisteanna
mar sin in 4 théama ghinearalta:

. tuiscint na muinteoiri ar FCAT agus baint FCAT leis an ngaelscolaiocht
o tairbhe don mhuinteoir agus tairbhe don dalta

o tionchar ar chleachtas an mhuinteora

. baic / constaici

Fiafraiodh freisin de gach duine an molfaidis an clrsa seo do chomhghleacaithe i scoileanna eile.
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3.1 Na Rannphairtithe

Tugadh cuireadh do gach muinteoir sa da scoil. Seachtar a ghlac pairt, chomh maith leis an bPriomhoide. Redchtaladh
na hagallaimh go léir ar an nguthan. Bhi an modh seo ni b’aisitla do gach agallai, agus an la oibre agus fad an
taighdeora ¢ lathair oibre na muinteoiri & gcur san direamh. Sa chaoi sin, bhiothas in ann am a shocru a bhi feilitinach
do chach. Thuig gach agallai go raibh taighde cailiochtuil ar siul, go raibh na hagallaimh & dtaifeadadh, agus go
mbeadh tuairimi pearsanta a lorg, ach thuig siad freisin go gcoinneofai na freagrai anaithnid. Bhi siad ar fad sasta
pairt a ghlacadh sa taighde. Cuireadh agallamh guthain ar 7 muinteoiri agus ar an bpriomhoide (an priomhoide
céanna a bhi ann i gcas an da scoil). Mhair gach agallamh idir 25-35 néiméad. Cligear ban agus trilr fear a bhi i
gceist ach tugtar inscne fhireann do gach muinteoir san alt seo ar mhaithe le neamhainmniocht.

Rinneadh an clrsa FCAT sa chéad scoil idir Mean Fémbhair agus Nollaig 2013, agus sa tréimhse chéanna bliana in
2014 a tugadh an clrsa céanna sa dara scoil. Rinneadh na hagallaimh ar fad ar an bhfén idir Feabhra agus Aibrean
2015, is é sin, laistigh de 6 mhi tar éis an dara cUrsa, agus laistigh de 18 mi tar éis an chéad chursa.

Cuireadh ceisteanna fdddireachta ar gach muinteoir ar dtds chun iad a shocru agus pictitr ginearalta déimeagrafach
a fhail. Bhi raon leathan taithi agus abhar ag na muinteoiri a cuireadh faoi agallamh. Idir 3 bliana agus 29 mbliana
de thaithi mhuinteoireachta a bhi acu, 16 bliana ar an mean. Réimse leathan abhar a bhi ag na muinteoiri freisin,
agus bhi Gaeilge; Béarla; Nuatheanga; Gno; Eolaiocht; Mata; Ealaion; Stair; Tireolas; agus Oideachas Saoranach,
Séisialta, agus Polaititil & mhuineadh acu. | ngaelcholaisti den chuid is mé a bhi taithi teagaisc ag na muinteoiri,
agus ni raibh ach beirt a raibh taithi acu ag muineadh i scoileanna Béarla.

4. TORTHAI

Deineadh tras-scriobh agus anailis ar na taifid go léir, agus déantar cur sios ar na torthaf a fritheadh anseo thios.
Gniomh a thugann léirmhinid ar na hagallaimh is ea an tras-scriobh (Kvale, 1996), agus is cinnte go ndéanann an
taighdeoir cinnti ar leith faoin gcaoi a ndéanfar an tras-scriobh agus faoin méid a chuirfear ann (Lapadat & Lindsay,
1999). Agus an méid seo & chur san aireamh agam, bhain mé Uséid as an anailis ingearach, ait ar léigh mé gach tras-
scribhinn faoi seach aris is aris eile, féachaint cé na téamai a bhi ag teacht chun cinn, agus rinne mé staidéar ina
dhiaidh sin ar na tras-scribhinni ar fad, le patriin agus difriochtai eatarthu a aithint. Bhain mé Gsaid as an gcddu
mar uirlis eagrichain, rud ata larnach san anailis dar le Miles agus Hubermann (1994). Leis an anailis sin, bhi mé in
ann catagoirit a dhéanamh ar na freagrai, a luigh leis na téamai ginearalta a bhi sna ceisteanna a chuir mé. Leagtar
amach na torthai seo de réir na dtéamai sin.

4.1 Tuiscint maidir le FCAT agus baint FCAT leis an ngaelscolaiocht

Ba é tuiscint na muinteoiri go léir ar FCAT na gur straitéis né cur chuige é le dirit ar an teanga mar bhealach le
habhar a theagasc tri theanga nach i teanga dhuchais an phaiste i:

le muineadh trin dara teanga (Mdinteoir p)
no tri
theanga eile nach é céad teanga na bpdisti é (Muinteoir q)
Dar le duine amhain:

go bhfuil an teanga a uUsaideann tu agus tu ag muineadh i gcroilar an teagaisc
(MUinteoir g)

Luaigh muinteoir amhain an proiséas Féinmheastoireachta Scoile agus cur chuige na Roinne Oideachais ag ra nach
muinteoiri dbhair amhain iad na muinteoiri anois, ach

is muinteoir Gaeilge muid (Muinteoir k)

Shil formhér na muinteoiri go raibh baint ag FCAT leis an ngaelscolaiocht, agus bhi tuairimi laidre ag roinnt diobh:
Sainbhaint aige le gaelscolaiocht (MUinteoir a)
Cinnte, ta sé ri ri - thabhachtach (Mdinteoir k)

Ni smaoinimid faoi a dhdthain - go bhfuil daltai ag foghlaim i dteanga eile agus go
gcruthaionn sé deacracht (Mdinteoir q)

ach ag tagairt don mhéid sin, duirt beirt nar smaoinigh siad ar an mbaint ata ag FCAT le teagasc tri Ghaeilge roimhe
sin:

Nior chuimhnigh mé air seo cheana (Mdinteoir p)

Bhi fhios agam go bhféadfadh td ... i scoil Bhéarla (Mdinteoir s)

109



4.2 Tairbhe don mhuinteoir

Luaigh gach duine de na hagallaithe gur bhain siad tairbhe as an gclrsa a dhéanamh. Bhi dha théama a thainig chun
cinn agus muid ag labhairt ar thairbhe an chidrsa do na muinteoiri: (i) comhphairtiocht i measc na foirne; agus (ii)
machnambh ar a gcleachtas féin.

4.2.1 Comhphairtiocht

0 thaobh na comhphairtiochta i measc na foirne de, mheas na muinteoiri go léir go raibh tairbhe agus buntaiste le
baint as an bhfoireann ar fad a bheith le chéile. Bhi siad ag labhairt mar gheall ar fhoghlaim na ndaltai, facin gcur
chuige a bhi ar siul sna seomrai éagsula, faoi na bealai difriila a bhi ag muinteoiri éagsula. Roinn siad tuairimi,
phléigh siad modhanna teagaisc, thainig siad le chéile agus labhair siad mar gheall ar an obair a bhionn ar sitl acu
gach la:

Bhi'sé iontach maith duinn mar fhoireann a bheith ag teacht le chéile agus a bheith
ag plé faoi chursai teanga (Muinteoir r)

Bhiomar ag obair as lamha a chéile leis an duine taobh leat agus chuir sé sin leis
(Mdinteoir a)

Ag caint ar fhilintas na muinteoiri ar fad ag teacht le chéile, duirt mudinteoir amhain:

[go] mbionn deis acu a gcuid tuairimi a roinnt le chéile agus ni bhionn méran ama
againn chun é sin a dhéanamh de ghnath (Mdinteoir q)

4.2.2 Machnamh

Chomh maith leis sin, thainig féinmhachnamh chun cinn go laidir agus na muinteoiri ag labhairt faoi thairbhe an
chursa déibh féin go gairmiuil. Chuir an clrsa seo ag smaoineamh iad mar gheall ar an méid a bhionn ar siul acu 6
la go L4, chuir sé ag ceistil agus ag machnamh iad faocina gcleachtas féin, agus faoin rol atd ag an teanga sa teagasc:

Mheall an cirsa seo mé machnamh a dhéanamh ar mo chleachtas (Muinteoir p)

Labhair muinteoiri éagsula faoin gcaoi ar thug an cursa seo deis déibh machnambh faoina gcleachtas, labhairt le
comhghleacaithe, agus plé a dhéanambh le chéile:

Chuir sé mé ag smaoineamh faoi cad a bhi ar siul agam... rinne mé anailis ar cad
a bhi ar sidl agam (Muinteoir s)

Thug sé am duinn smaoineamh faoin teanga ata in usaid againn, faoi cén bealach
a chuireann muid rudai in idl do na paisti agus comparaid a dhéanamh lenar
gcomhghleacaithe (Muinteoir r)

Déanaimid rudai i ngan fhios ddinn féin, ach chuir sé muid ag smaoineamh go
comhfhiosach faoi na straitéisi a bhionn ar sial againn (Muinteoir a)

Chuir sé leis an rud ata ar siul sa scoil againn cheana féin 6 thaobh diriu isteach ar
an teanga an t-am ar fad (Mdinteoir k)

Chabhraigh sé go mor liomsa, mar shampla ag scriobh amach do mhachnamh féin
ar cad a bhi ar sidl sna ranganna agat (Muinteoir e)

Feictear i bhFior 1 na focail ba mhinice a luadh agus na muinteoiri ag labhairt mar gheall ar an tairbhe a bhain leis
an gcursa seo 6 thaobh an mhachnaimh agus na comhphairtiochta de.

Gruapai
Taithi !
RognntFOIreannF. .
Difrivil Pl¢]_e rosry
Caint Anailis

lémhaChé i legzti)g;\rarc
Smaoineamh

Machnamh”?
Tuairimi Labhairt

Comparaid

Fior 1. Na focail ba mhinice a luadh maidir le tairbhe an chursa
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4.3 Tairbhe don dalta

0 thaobh tairbhe don dalta de, chonacthas go raibh tuairimi dearfacha ag na muinteoiri faoi sin i gcoitinne. Luaigh
daoine ar leith go bhfuil siad anois ag smaoineamh faoi na daltai ar bhealach difridil:

nios soiléire maidir leis an easpa tuisceana ata ag na gasdir ... nuair ata mé ag
muineadh ... cheap mé go mbeadh siad in ann rudai a thuiscint (MUinteoir p)

Mheabhraigh na cuir chuige a luadh sa chdrsa do na muinteoiri roinnt teicnici is féidir a Usaid ionas nach bhfuil na
daltai éighniomhach sa rang. | bhfocail muinteora amhain:

Chuir sé ar an airdeall mé an tabhacht a bhain le ... cleasanna breise a usaid ionas
nach bhfuil siad ina sui ansin ag éisteacht (Muinteoir g)

Luaigh muinteoir amhain go bhfuil laghdl sa mhéid cainte a dhéanann sé sa rang. Luadh freisin go raibh tairbhe sa
chdrsa sa mhéid is gur chuir sé agallai amhain ag smaoineamh ar conas:

cabhrd le daltai rudar a thuiscint i dteanga ata deacair déibh (Mdinteoir a)
Bhi na daltai chun tosaigh sa phlé ag na muinteoiri:

Bhi muid ag caint nios mo ... faoi na daltai agus conas a bhi ag éiri leo ins na
ranganna agus na sort gniomhaiochtai a bheadh ar siul sa rang ... ni bheadh caint
air sin seachas an cursa (Muinteoir q)

4.4 Tionchar ar chleachtas an mhuinteora

Thainig sé chun solais sna hagallaimh go raibh tionchar ag an gcursa ar chleachtas an mhuinteora. Sa mhéid a bhi
le rd ag na muinteoiri, bhi dhd phriomhréimse ina raibh tionchar ag an gcursa seo ar a gcleachtas. Ar dtus, bhi siad
ag diriu ni ba mho ar an teanga, agus ar an lamh eile bhi meascan straitéisi teagaisc ag teacht chun tosaigh ina
gcleachtas.

4.4.1 Diriu ar an teanga

Dhirigh na muinteoiri ar fad ar théarmaiocht na n-abhar, bhi siad feasach ar an tdbhacht a bhaineann leis na daltai
ag Usaid na téarmaiochta nua iad féin, iad ag athra agus ag fuaimnit agus ag éisteacht leis na focail, chomh maith
leis na focail a scriobh agus a fheicedil mérthimpeall orthu, ar na fallai sa seomra ranga agus i ndorchla na scoile.
Luaigh na muinteoiri bealai le stor focal nua a theagasc, le pictitir agus pdstaeir, le fuaimnid agus athra, agus na
daltai féin ag coinneail focldra do na habhair ar leith. Labhair tritr go sonrach mar gheall ar bhéim a leagan ar
théarmaiocht agus aird na ndaltai a mhealladh ar an teanga scriofa agus labhartha:

ta sé tabhachtach go mbeadh tu ag cur ar na daltal an téarmaiocht nua a ra - ma
deirimse focal nua uair amhdin b’théidir nach leor é sin (Mdinteoir g)

Bhi mé ag iarraidh ar na gasduir aithris a dhéanamh ar na focail - iad & ré amach os
ard (Muinteoir a)

Na pdisti a chur ag cleachtadh fuaimnid na dtéarmai nua (Muinteoir r)

Is léir gur deineadh ceangal le litearthacht an abhair freisin, agus leis an tdbhacht a bhaineann le seanrai éagsula na
n-abhar ar leith:

Ta teanga ag baint le gach abhar agus ceapaim go bhfuil féidearthachtai ansin do
FCAT cabhrd leis sin (MUinteoir e).

Luaigh muinteoir amhain an tdbhacht a bhaineann le coincheap an abhair a thuiscint, agus go bhfuil tosaiocht ag an
tuiscint thar litrid na bhfocal:

An bhun-sprioc ata agam mar mhdinteoir na go bhfaighidh siad an tuiscint ...
uaireannta caithfidh td glacadh le caighdean nios isle teanga fhad is a dtuigeann
siad an choincheap. (Mdinteoir r)

Agus ar an abhar céanna, duirt muinteoir eile:

‘is muinteoir tireolais mé, sin an priomhrud a chaithfidh mise a bhaint amach agus
ni fheictear dom go bhfuil siad ag fail marcanna maidir le cruinneas Gaeilge
(Muinteoir p)
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4.4.2 Straitéisi

Luaigh na muinteoiri go bhfuil Gsaid a baint acu anois as meascan straitéisi ina gcleachtas. Modhanna éagsula, a bhi
i gconai ar eolas acu, ach b’fhéidir nach raibh & gcleachtadh acu go rialta. Ar na cuir chuige éagsula a luaigh siad,
bhi obair ghrupa, cluichi, simplid, scaflail, crosfhocail, quizeanna, pdstaeir a Usaid, trath feithimh le ceisteanna, agus
daltai ag miniu ina bhfocail féin.

Ceapaim go mothaionn siad go bhfuil nios mé seilbh acu ar an abhar mar go bhfuil
sé acu ina bhfocail féin (MUinteoir k)

Aithniodh na costlachtaf idir FCAT agus an cur chuige ata molta chun an tSraith Shéisearach nua a chur i bhfeidhm:

Cleachtas difridil muinteoireachta ata i gceist, mar ata 8 mholadh don Sraith
Séisearach nua...athrd chultdir é do ana-chuid muinteoiri (Muinteoir g)

Anuas air sin, bhi tionchar ag an gclrsa seo ar straitéisi meastnaithe na muinteoiri. Agus an spotsolas a chur ar an
dea-chleachtas, d'aithin muinteoir gur ghnach leis moltai a thabhairt seachas marc, rud atd molta ag an gCombhairle
Naisiunta Curaclaim agus MeasUnachta (CNCM, 2015}, agus bhi sé mar ghnathchleachtas ag muinteoir eile scradu
ar an litrit a bheith mar chuid de gach scriddd. Luadh freisin nés a bhi ag muinteoiri difredlu a thabhairt isteach sa
scrudphaipéar, agus aird a dhirid ar fhoghlaimeoiri éagsula, mar seo a leanas:

Pictidiri a mheascadh isteach (Mdinteoir g)
agus

Nétai beaga Béarla a chur isteach in aice le roinnt téarmai (Minteoir a)

4.5 Baic / Constaici

Nuair a cuireadh an cheist faoi aon chonstaic a fheiceann na muinteoiri maidir le FCAT a chur i bhfeidhm sa seomra
ranga, bhi an freagra céanna acu ar fad: Am! Duirt siad ar fad go mbionn brd ama ar mhuinteoiri i gcoitinne agus
cheap muinteoir amhain go nglacann cur chuige FCAT nios mé ama sa cheacht. Mhol an muinteoir seo tréimhse
teagaisc ni b'fhaide a bheith sna ceachtanna chun tairbhe cheart a bhaint as obair ghrdpa agus as an
idirghniomhaiocht. Luadh an t-ullmhtchan ata le déanamh ag muinteoiri maidir le FCAT a chur i bhfeidhm:

Ddinne mar mhdinteoiri ta ana-chuid oibre ag baint leis, chun rudai a ullmhd déibh.
T4 sé i bhfad nios éasca leabhar a oscailt (MUlinteoir k)

ach duirt muinteoir eile:

nuair ata tu ag cur aon rud nua i bhfeidhm tégann sé nios mé ama, ansin déanann
tu nés de, ta sé mar ghnathchuid den chleachtadh: (MUinteoir s)

Agus luaigh muinteoir amhain go mbaineann an cur chuige leis an ullmhdchan roimh ré:

ni chuireann sé sin aon mhoill ort sa seomra ranga - ta sé fite fuaite - cleas eile,

nil tu ag dsaid dha shli (Muinteoir g)
Bhi constaic eile luaite ag muinteoiri, is é sin a gcumas féin sa teanga. Duirt beirt mhuinteoiri gur bhraith siad
deacracht lena gcumas Gaeilge féin, ach luaigh duine de na muinteoiri sin gur fhas:

nios mé suim dom dul ar ais agus dirid ar mo chuid Gaeilge féin (MUinteoir s)
| bhfocail muinteora eile:

Bheadh sé iontach da mbeadh gach uile muinteoir compordach lena Gaeilge féin
(MUinteoir e)

Fit agus na baic sin a lua ag na muinteoiri, duirt siad ag an am céanna, gan aon stidir 4n agalléir, go raibh buntaiste
le brath sa chur chuige seo:

Don iarracht beag a chuireann tu isteach, ceapaim go bhfuil na buntaisti i bhfad nios
mo do na daltai - chuir se ionadh orm an méid feabhais a thainig ar na daltai leis an
dirid seo ar an teanga (Mdinteoir k)

I ndairire is dea-chleachtas € agus ta tu ag iarraidh go mbeadh tuiscint cheart acu
ar an teanga in ait foghlaim de ghlanmheabhair ... nuair a théann td i dtaithi leis an
gcleachtas féin déanann sé ciall. Go fadtéarmach ta rudai nios éasca. (Muinteoir r)

D'fhreagair gach duine an cheist dheireanach d’aonghuth agus go dearfach - go molfaidis an cursa seo do
chomhghleacaithe i scoileanna eile. Luadh roinnt athruithe, afach, maidir le fad na seisilin (tréimhse bliana) agus
béim ni ba mho a chur ar shamplai praiticidla.
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5. PLE

Feictear go raibh tuiscint ghinearalta ag na muinteoiri go léir maidir le FCAT - go bhfuil baint aige le habhar a
beirt acu faoin abharthacht idir FCAT agus an gaeloideachas go sonrach go dti gur thosaigh siad ar an gclrsa seo.
Ta sé le tabhairt faoi deara freisin gur thainig athrd meoin ar Mhdinteoir p le linn an chursa: duirt sé gur shil sé
roimhe sin go dtuigfeadh na daltai é, ach go raibh sé anois ‘nios airi faoin gcaoi a ndéanaim rudai’ a mhinid.” Léiriu é
sin ar an tionchar a bhi ag an gclrsa ¢ thaobh an mhachnaimh de chomh maith: ‘ag déanamh nios mé machnaimh’
(Muinteoir s), ‘chuir sé muid ag smaoineamh’ (Mlinteoir a), ‘chabhraigh sé go mdér liomsa’ (Mdinteoir e).

Le linn na seisitn, bhi na muinteoiri ag caint is ag plé, ag roinnt tuairimi, ag diospdireacht, agus ag machnambh ar a
gcleachtas féin. Bhi foghlaim na ndaltai faoi chaibidil acu, agus smaointe maidir le cur chuige scoile agus ranga &
bplé go minic. Fianaise é sin ar an gcomhphairtiocht a d’eascair as an gcursa, agus mar a duirt Mdinteoir g, ‘ni minic
a bhionn am é sin a dhéanamh de ghnath.”

Tagann sé sin le mianta na Roinne, a mholann comhoibrit i measc foirne muinteoiri, chun scridd agus
athmhachnamh a dhéanamh ar a gcleachtas féin le foghlaim na ndaltai a fheabhsa (ROS, 2012a).

Ag dirid ar thairbhe FCAT don dalta, is léir go bhfuil feasacht & mUscailt anois maidir le riachtanais an dalta i gcoitinne.
Ta béim & cur ar an teanga ag na muinteoiri uilig, athra, aithris, fuaimniu, na céadfai ar fad san direamh, ar bhealach
teanga-iogair. Tugtar faoi deara go bhfuil rél na teanga ag teacht chun tosaigh i gcleachtas roinnt muinteoiri agus iad
ag dirid ar na cinealacha foghlaimeoiri difridla, ag scaflail sna ceachtanna agus sna scrudaithe, le haiseanna fisiula,
le nétai minithe agus a leithéid. Tagann sé sin leis an dea-chleachtas a mholtar in FCAT, is é sin, diriG ar an teanga
agus i a Usaid ar bhealach réalaioch.

Mar sin féin, ta sé le tabhairt faoi deara go n-ardaionn Mdinteoir p ceist faoin bhfitintas a bhaineann le diriti go sonrach
ar an teanga nuair nach bhfuil aon mharcanna ag dul ar chruinneas teanga sna scruduithe stait. Luaigh Mdinteoir r
freisin go bhfuil mea i gceist idir tuiscint an dalta ar an gcoincheap agus cruinneas teanga, rud a thagann le tuairimi
Lyster agus an cur chuige medite (Lyster, 2007).

Ta fianaise ann go bhfuil athru ag tarlu i gcleachtas na muinteoiri. Nil aon rud nua sa liosta straitéisi a luaigh siad,
ach feictear go bhfuiltear ag baint Usaid an athuair as cuir chuige nach raibh in Gsaid, b’fhéidir, le tamall. Cuireann
sé sin Uire leis an teagasc agus cuireann sé le spéis agus le spreagadh an mhuinteora agus an dalta araon. Sa tSraith
Shéisearach nua, ta béim ar ‘conas a fhoghlaimim’ (ROS, 2015) agus ni folair ach go mbeidh straitéisi agus cuir chuige
nualacha éagsula mar chroilar den phrdiseas sin.

Bunriachtanas FCAT is ea go bhfuil ardchumas ag na muinteoiri abhair sa teanga teagaisc. T4 sé le tabhairt faoi deara
gur ardaigh roinnt muinteoiri ceist maidir lena gcumas féin sa Ghaeilge. Ta sé sin tdbhachtach mar tagann spreagadh
chun feabhais mar thoradh ar an bhféinfheasacht sin, agus léirigh Mdinteoir s é sin nuair a nocht sé fonn dirit ar a
chuid Gaeilge féin. Is cinnte go bhfuil dbhar taighde eile anseo, a théann thar scdéip an ailt seo.

Luaigh gach muinteoir go raibh am i gceist leis an gcur chuige seo a chur i bhfeidhm. Tad an méid a duirt Mdinteoir k
suntasach afach, nuair a luaigh sé go raibh an-chuid ullmhtchain i gceist agus go mbeadh sé i bhfad ni b'éasca an
leabhar a oscailt (agus traschur a dhéanambh), ach gur fii go mér an tairbhe an triobldid.

Nota le hadireamh go molfadh na muinteoiri ar fad an clrsa da gcomhghleacaithe, ach le hathruithe éagsula anseo is
ansiud.

6. CONCLUID

Is léir 6n méid ata raite anseo go bhfuil tairbhe nach beag le baint as an gcur chuige a moltar in FCAT. Is fiiintach na
hathruithe a thainig chun cinn, ar rudai iad ar fad a luionn le dea-chleachtas agus le mianta na Roinne i gcoitinne,
maidir le FMS, le forbairt ghairmiuil leaninach, leis an tSraith Shéisearach nua agus leis an Straitéis Litearthachta
agus Uimhearthachta.

Mar is eol do mhuinteoiri, da fheabhas an spreagadh is ea is fearr an fhoghlaim a tharlaionn. Ta an fhiric shimpli sin
le feicedil i gcur chuige FCAT, ina mbionn spreagadh chun foghlama agus an dea-chleachtas ar bun. Is é tuairim an
taighdeora seo gur mithid duinn an dea-chleachtas seo a roinnt agus é a mheabhrd do mhuinteoiri go réidh agus go
rialta.

| bhfocail Peeter Mehisto:

As bilingual education makes extra demands on students, teachers, principals and
parents, it is particularly important to offer an extra measure of support to students
through the use of best practice in pedagogy. By applying best practice in education,
more content and language can be learned (Mehisto, 2012).
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Cad e mar a chothaitear sealbhu agus
usaid eifeachtach theanga na bhfoinsi
stairiula i measc dhaltai EC3 i meanscoil
lan-Ghaeilge?

Fearghal Mac Bhloscaidh, Coldiste Feirste/Colaiste Ollscoile Naomh Muire, Béal Feirste

ACHOIMRE

Is minic a léiritear i dtaighde an tumoideachais go mbionn an teagasc teanga thios leis an bhéim a bhionn sé de
chlaonadh ag muinteoiri a leagan ar theagasc abhair. Fiosraionn an t-alt seo iarracht chun teagasc teanga-abhair a
chomhthathu i gcomhthéacs na staire. Pléitear leis an doigh a sealbhaionn foghlaimeoiri téarmaiocht nua tri T2, sa
chas dirithe seo is i teanga na bhfoinsi ata faoi bhraid againn, agus ansin déantar dealt tabhachtach idir ‘sealbhud’
agus ‘Usaid’ na teanga sin. Dearadh scafall chun scileanna agus teanga ardleibhéil a fhorbairt i measc gripa cumais
mheasctha idir aon bhliain déag agus dha bhliain déag d’aocis. Bunaiodh an scafall ar theoiric shoch-chultirtha
Vygotsky inar baineadh Usaid as teagasc foghlaimeoir-larnach chun zén neasfhorbartha a chothd. Mar thimthriall
eile i bprdiseas leantnach an taighde fheidhmigh, thug tatail an taighde léargas suimidil faoin déigh a bhforbraitear
tuiscint agus Usaid scileanna na staire, go hairithe coincheapa éilitheacha amhail "Gsaideacht’ agus ‘iontaofacht” agus
ceistiodh na braistinti seanbhunaithe go luionn anailis cheart na bhfoinsi thar chumas an starai 6ig.

ABSTRACT

Immersion education research often indicates that language instruction suffers due to the emphasis which teachers
tend to place on content instruction. This article investigates an attempt to integrate language and content instruction
in the context of history. The manner in which learners acquire new terminology through L2 is discussed (using the
language of historical sources in this particular case), and an important distinction is made between language
‘acquisition” and ‘use’. Scaffolding was designed to develop high-level skills and language in a mixed-ability group
aged between eleven and twelve. The scaffolding was based on Vygotsky’s sociocultural theory in which learner-
centred teaching was used to nurture a zone of proximal development. As a further cycle in the continuous process
of applied research, the research conclusions provided an interesting insight into the manner in which the
understanding and use of skills in history are developed, in particular demanding concepts such as ‘usefulness” and
‘reliability’. Long-established perceptions that true analysis of sources lies beyond the ability of the young historian
were also challenged.

115



1. CULRA

Mar is cui do charachtar an taighde fheidhmigh, bunaiodh an taighde seo ar na tatail a thainig chun solais 6n timthriall
roimhe ina raibh ar dhaltai sa chéad bhliain scribhneoireacht shinte a fhorbairt le linn sraith ceachtanna (6 seachtaine)
faoin Chlochaois agus faoi na Ceiltigh. MeasUnaiodh struchtdr na n-aisti, Gsaid téarmaiochta agus an ddigh ar
Usaideadh eolas dbhartha mar fhianaise staire. Cé go ndearna achan dalta dul chun cinn suntasach ¢ thaobh
struchturu aiste de, fuarthas amach nach raibh ach feabhas teoranta i gceist maidir le hisaid na fianaise agus na
téarmajiochta. Nocht an taighde nach raibh daltai in ann ach feabhas éigin a bhaint amach maidir le téarmaiocht
shainidil na staire, rud a chuir bac roimh fhorbairt na smaointeoireachta criticidla amhail obair na bhfoinsi ata ina
buntréith den abhar. Mar sin de, diriodh an taighde seo ar an chreatlach a leag McNiff (1995) amach né clig chéim
an taighde fheidhmigh.

2. AIMSIU NA FAIDHBE

Chonacthas don taighdeoir gur leagadh barraiocht béime ar mhinid muinteora agus athra dalta i gcomhthéacs
ceachtanna a bhi bunaithe ar théacsleabhar, rud a lig do na foghlaimeoiri an teanga a thuigbheail go héadomhain.
Biodh sin mar atd, nior bhog ach céatadan beag acu ar aghaidh le tuiscint dhomhain na bhfocal a fhail agus
b’fhiorannamh an dalta a d’Usaideadh na focail né an téarmaiocht chun anailis a dhéanamh ar fhianaise no foinsi. Ba
léir nach raibh ach sracshealbht teanga i gceist, mar sin de, tatal le himpleachtai dairire d'fhoghlaim na staire tri
mhean na Gaeilge nuair a bhreathnaitear uirthi 6 thaobh phriomhghnéithe an abhair de, amhail créineolaiocht,
clisiocht agus scileanna maidir le foinsi. Is é an tril ceann acu an tsaincheist is achrannai cionn is go gcuimsionn
scileanna foinsi sealbhl agus Usdid teanga ar dhodigh thar a bheith éilitheach ar na daltai de bharr na
smaointeoireachta criticilla ata i gceist. B'éigean don taighdeoir smaoititi ar dhéigh eile chun scileanna na bhfoinsi
a chothu i measc na ndaltai.

Mothaiodh go mbiodh teagasc na scileanna rospleach ar inspreagadh eisintreach, spreagthach is freagairt, agus
athra (Bruner, 2004, lch 17). Mar sin féin, cuireann litriocht an datheangachais in iGl gur féidir le tréithe airithe den
chur chuige sin cuidit le tuiscint a dhaingit ach nach leor é chun teanga acaduil a shealbhd. Mar a mhaionn Cummins,
tosaionn teagasc T2 leis an bhri agus leis an teachtaireacht. Is ionann rochtain ar dhéthain ionchuir shothuigthe agus
bunriachtanas faoi choinne sealbht teanga (Cummins, 2000, lch 541). Nuair a chuaigh an taighdeoir go cnamh na
huillinne leis an fhadhb, chonacthas dé go mbeadh athrd agus sceideal atreisiichain measartha éifeachtach le linn
na chéad chéime den scafall le stér focal na bhfoinsi a rochtain mar dhoras chun forbairt na scileanna ni ba
choimpléacsula ina dhiaidh sin. Mar sin de, bionn ar na daltai téarmaiocht a shealbhu agus is tdbhachtach athra
agus sceideal atreisitichain ag na céimeanna luatha, fad is nach leantar leo trid an fhoghlaim ar fad.

Ni fi bogadh go dti Gsaid na teanga i gcomhthéacs na smaointeoireachta criticitla de go dti go bhfuil an chéad chéim
bainte amach acu:

The framework suggests that in order to develop students’ access to and mastery of
academic registers, instruction must focus on meaning, language, and use. (Cummins,
2000, lch 541)

Ba chdir don mhtinteoir an ceacht a uall i dtis ama le cllra comhthéacsuil. Moltar sealbhl teanga i bprdiseas a
leanann chun ceachtanna cumarsaide atd comhthéacs-leabaithe agus éilitheach 6 thaobh na cognaiochta de
(Cummins, 1983a, lch 131). Agus an comhthéacs leagtha amach, ni mér ionchur sothuigthe a sholathar, amhail rudai
sa bhreis leis an téacs, iomhanna mar shampla. Ansin, is ga ginitint teanga a éascu tri chumarsaid bhéil agus scriofa.
Ina dhiaidh sin, déanann an muinteoir measunu ar na cuspdiri teanga agus abhair (Cummins, 1983b, lch 379).
Caithfidh an taighdeoir teanga chasta a shimplit gan idirdhealtl a dhéanambh idir scileanna teanga agus abhair ach
le breathnu orthu mar phrdiseas sintéiseach agus ansin léim chognaioch a éascu én eolas agus tuiscint go dti
feidhmid neamhspleach agus Usaid anailiseach.

Faoin taighde feidhmeach, téann gniomh agus taighde lena chéile i sraith timthriallta mhachnamhach, is é sin le ra
gur ghéa don taighdeoir dul i mbun gniomh taiscéalaioch le réimse leathan eolais atad ann cheana féin (Somekh, 2006,
lch 6). D& bhri sin, d’fhiosraigh an taighdeoir litriocht &bhartha ar an oideolaiocht chun an ait s’aige mar fhuascailteoir
machnambhach criticitil na bhfadhbanna a threisit. Mar sin de, rinneadh cioradh ar an dearcadh cognaioch agus ar
an dearcadh soch-chultdrtha le ddshraith theoiricitil a sholathar don taighde feidhmeach.

De réir dhearcadh cognaioch Piaget, siltear go bhfuil staideanna airithe san fhorbairt chognaioch né go dtdgann an
foghlaimeoir tuiscint leis an mhuinteoir ag feidhmid mar éascaitheoir. Go buntsach, is ga don fhoghlaimeoir a bheith
“réidh” le coincheap a fhoghlaim:

Development consists of a series of stage-like progressions... The constructivist model of
the learner places strong emphasis on self-propelled operations on the world as the way
to mastery. (Bruner, 1985, Ich 7)
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Ardaionn an dearcadh seo saincheisteanna dairire faoi fhorbairt scileanna maidir le foinsi i measc daltai 6ga. Chun
scriobh ar bhonn fianaise, ni mér do dhaltai réimse foinsi a mheasuind sula dtairgeann siad léirmhinid scriofa. Cuirtear
in iul, afach, nach dtosaionn daltai leis na bunriachtanais fa choinne oibre da leithéid seo toisc go mbionn claon acu
bheith ag breathnd ar an stair mar fhiric bhunaithe in it léirmhinithe (vanSledright, 2002). Thar a cheann sin, ta
dashlan suntasach eile roimh dhaltai maidir le heaspa teanga na staire a choisceann tuiscint bheacht ar an abhar
(Edwards, 1978). Biodh sin mar ata, léirigh an taighde a rinneadh roimhe seo agus fianaise starégach an taighdeora
féin gur féidir na scileanna ardoird smaointeoireachta sin a bhaint amach ag EC3 (11-14 bliana d’aois)

Mothaiodh, mar sin de, nar chdir constaic a chur i mbealach na foghlama agus go dtiocfadh le foghlaim shoch-
chultdrtha comhthéacs a sholathar ina mbeadh forbairt na scileanna ceangailte le tionscadal leaninach agus proéiseas
foghlama ata scafallaithe go héifeachtach (Bruner, 2004, lch 20). Mar sin de, rinneadh cinneadh pleanail a dhirit ar
an dearcadh soch-chultdrtha n6 go mbaintear foghlaim amach tri idirghniomh séisialta agus an léargas sin a Usaid
lena fhail amach cé acu atd nd nach bhfuil daltai céad bhliana (11-12 bhliain d’aois) in inmhe scileanna measartha
sofaisticitil maidir le foinsi a bhaint amach cé go smaoinitear nach mbeadh siad “réidh” ag an aois sin.

3. PLEANAIL: SAMHLU FUASCAILTE

Is iontach a dheacra ata obair maidir le foinsi, rud a chiallaionn go n-imionn cuid mhaith daltai 6n eochairchéim gan
na scileanna luachmhara a sholathraionn an stair 6 thaobh na smaointeoireachta criticitla de. Bhi seans ann go
dtabharfai dearcadh soch-chulturtha an oideachais, ata ceangailte go mor i meon na ndaoine le saothar Vygotsky,
faill don taighdeoir plean a thairgeadh a spreagfadh forbairt na scileanna sin i measc daltai uile-abaltachta. Mar
gheall air sin, roghnaiodh rang d’abaltacht mheasctha sa chéad bhliain (28 ndalta idir 11-12 bhliain d’aois) mar ghripa
abhair lena fhail amach cé acu a bheadh n6 nach mbeadh gach dalta in inmhe teanga na bhfoinsi a thuigbheail agus
a Usaid nd fit cé acu a d'fhéadfadh nd nach bhféadfadh daltai den aois sin na scileanna casta sin a fhorbairt sa chéad
dul sios.

Agus an phleanail tosaithe ag an taighdeoir, bhi air smaoineamh ar scileanna na bhfoinsi féin agus teacht ar mhodh
forbartha go dtuigfeadh na daltai na coincheapa agus, thairis sin, go bhféadfadh siad Usaid neamhspleach a bhaint
astu i gcomhthéacs fhiosruchan criticitil na staire. An fhadhb fhollasach ata leis sin n¢ is coincheapa coimhthiocha
amach is amach iad do dhaltai nar nocht né nar chuala Usaid chomhthéacsuil na bhfocal ariamh.

Ta rdibric leagtha amach ag Cummins a phléann leis an aistear foghlama idir sealbhl teanga agus a husaid
éifeachtach neamhspleach. “The interpretation of the construct of comprehensible input for academic language
learning... [must] move beyond just literal comprehension” (Cummins, 2000, lch.14). T4 doimhneacht thuiscint na
gcoincheap agus litearthacht chriticitil de dhith chun “comprehensible input in the development of academic
language proficiency” (CALP) a bhaint amach. |s proiseas é sin ina nascann na daltai na cialla comhthéacsula
imchruthacha lena dtaithi agus lena réamheolas féin; déanann siad anailis chriticitil ar eolas an téacs (luachail ar
iontaofacht argdinte mar shampla) agus baineann siad Usaid as torthai da ndiospdireachtai agus da n-anailis in “[an]
intrinsically motivating activity or project” (Cummins, 2000, lch 538).

Mar sin de, ni leor an teanga a theagasc ar a son féin n6 bheith a teagasc go héadomhain. Caithfidh na daltai féin an
léim chognaioch a thabhairt chun tuiscint cheart ar an teanga a bheith acu agus ansin Usaid chui na gcoincheap a
chur i bhfeidhm. Faoi dhearcadh Vygotsky, bionn rél ar leith ag an fhoghlaimeoir féin. Is cinnitnach an t-idirghniomh
soisialta ina n-imrionn an muinteoir agus piarai an fhoghlaimeora rél suntasach. Mar a chuireann Vygotsky sios air,
is iadsan a chruthaionn an zén neasfhorbartha. Is é sin le ra an fad idir ar féidir le leanai a dhéanamh ina n-aonar
agus ar féidir leo a dhéanamh agus duine eile nios eolai ag cuidit leo. Is riachtanach fosta go solathraitear déthain
dushlan chun foghlaimeoir a bhogadh ar aghaidh 6n zén neasfhorbartha (Vygotsky, 1978, lch 86).

Mar sin de, bristear an caidreamh traidisiinta n6 coimedadach idir oideoir agus dalta agus cumasaitear foghlaimeoiri
ionas go n-éireoidh leo (Cummins, 2000, lch 538). Ardaiodh saincheist na Gaeilge anseo, mar ta taighde ar leith bainte
le foghlaim an dara teanga agus b’éigean don taighdeoir smaocineamh ar chdinsi indibhiditula an ghaeloideachais.
Bhi an taighdeoir ag iarraidh modhanna “cailc agus caint” a sheachaint, ach fiG na saineolaithe is congarai den
dearcadh soch-chulturtha i bhforbairt an dara teanga, molann siad straitéisi airithe chun foghlaim a chinntid.

Ni hé sin le rd gur chéir don taighdeoir Béarla a Usaid, mar a mhaionn Cummins: “First- and second-language
academic skills are interdependent, that is, manifestations of a common underlying proficiency” (Cummins, 1983,
lch 373). Na scileanna a bhi & gcothl ag an taighdeoir, ni raibh siad spleach ar an teanga. Ach cloionn Cummins
chomh maith leis an “sufficient comprehensible input principle” a mhaionn nach mbraitheann sealbhl an dara teanga
ar theagmhail le teanga amhain ach ar fhail d'ionchur sa dara teanga a athraitear i mbealai éagsula chun ionchur
sothuigthe a chinntid. Mhol Krashen (1982] gur gha don ionchur optamach bheith sothuigthe, sin le ra, go bhfuil na
foghlaimeoiri in ann an teachtaireacht a thuigbhedil in ainneoin leibhéal a n-innidlachta sa dara teanga agus gur
chdir don aschur optamach bheith suimitil chomh maith. Bhi rin ag an taighdeoir scileanna coimpléascacha a chur
chun cinn ach ba léir go mbeadh deacracht ag na daltai leis an teanga. Sainaithnionn Cummins an teannas sin mar
an difear idir cumarsaid atd comhthéacs-leabaithe agus cumarsaid atéd comhthéacs-laghdaithe (Cummins, 1983, lch
132).
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Thog an taighdeoir droichead trasna na bearna cognaiche sin go mbeadh tuiscint ar théarmai na staire ag na daltai
agus ar an doigh go bhféadfadh siad an téarmaiocht sin a Usaid mar chuid d’anailis chriticidil. Chinn an taighdeoir
dushraith téarmaiochta a thogail mar an chéad chéim ar dhréimire na forbartha:

Content is never separate from the language through which that content is manifested.
Learning history means learning the language that expresses history (de Oliveira, 2010,
lch 201).

Nior fheidhmigh céim luath na foghlama ach mar thus den scafall a lean go dti anailis na ndearcthai diobh sitd a
scriobh na foinsi. Mar sin de, d'aimsigh an taighdeoir an téarmaiocht né stor focal abhartha na bhfoinsi a bheadh
riachtanach sular thosaigh na foghlaimeoiri ag forbairt scileanna ar bith. Forbraiodh eolas agus tusicint na
téarmaiochta tri réimse ceachtanna. Shainaithin an taighdeoir seacht dtéarma riachtanacha: foinse; bunfhoinsi;
foinse thanaisteach; finné sul; claonta; iontaofa; bolscaireacht. Dearadh ceacht ar leith le plé leis na coincheapa sin.
Rinneadh na ceachtanna sin le comhthéacs dbhartha a chrutht do na foghlaimeoiri. Mhaigh Long (1983) go gcuideodh
treoshuiomh “here and now” nuair a dhéanfai comhrd ar an choincheap agus go mbeadh Gsaid an eolais
theangeolaioch/sheachtheangeolaioch agus eolas ginearélta ag tact leis an fhoghlaimeoir. Ina theannta sin, mhol
Long mionathru i struchtur na hidirghniomhaiochta chun béim a leagan ar athra, seiceanna tuisceana, daingnithe
agus seans soiléirithe. Cuireadh tasc bundsach isteach i measunu na Nollag (thios) chun buntuiscint na ndaltai a
mheasund.

1) Fianaise na Staire, is dbhar don cheist seo.

(a) Anseo thios ta liosta focal a bhaineann leis na foinsi

claonta bunfhoinse finné sul iontaofa foinse thanaisteach

Meaitseadil gach focal leis an chur sios cheart agus scriobh an freagra sa spas chuige sin. Ta an chéad
cheann déanta cheana féin.

(i) Ni thagann an fhoinse seo 6n am ata a staidéar againn. foinse thanaisteach

(ii) tugann an fhoinse tacaiocht do thaobh amhain [1]
(iii) rudai a scriobh n¢ a rinne daoine a bhi beo ag an am [1]
(iv) is féidir muinin a bheith agat as an fhoinse [1]
(v] duine a chonaic na rudai a bhfuil siad ag cur sios orthu [1]

D’éirigh le gach dalta seachas beirt (b5 agus c7) a mheasc na coincheapa nasctha ach contrartha (“claonta” agus
“jontaofa”) lena chéile. Thuig an bheirt acu an difear, &fach, nuair a rinneadh aischoth( ar an scrddu. Aris, ni raibh
ach tuiscint éadombhain i gceist anseo ach tuiscint a bhi go huile is go hiomlan riachtanach freisin sula nglactar céim
ar bith eile sa scafall. Nuair a bhi dushraith na téarmaiochta leagtha sios, bhi an taighdeoir in inmhe tionscadal an
taighde a dhearadh.

Chruthaigh an taighdeoir sraith ceachtanna a d'éascodh forbairt scileanna na bhfoinsi. Is cuid dhilis den stair i obair
foinsi. Ta ionchas ann go mbeidh an foghlaimeoir dbalta foinsi nd aithris staire a léamh go criticitil agus nil stair ann
gan a leithéid sin den obair: “the development of historical understanding depends on historical literacy”. Molann
vanSledright & Kelly staidéar ar na foinsi da leas féin “to teach ... the nature of historical work explicitly... would most
likely signal a marked improvement... [to] ... encyclopaedic textbooks.” Rinne vanSledright agus Kelly taighde ar
fhorbairt scileanna na bhfoinsi, go hairithe claontacht agus iontaofacht. Fiosraiodh teagasc na staire i mbunscoil
Mheiricednach a léirigh nar oir teagasc téacsleabhar d'fhorbairt na scileanna sin. Bhi an taighde bunaithe ar
agallaimh daltai ina ndearnadh anailis ar na freagrai de réir rdibrice. Cé nar spreag an muinteoir smaoineamh
criticidil sna ranganna mar gheall ar “common belief that most elementary students cannot understand referencing
and sourcing matters without first having knowledge of historical events”, fuarthas amach gur thoisigh daltai airithe
“to read critically and engage in historical thinking as a result of their exposure to multiple sources, even without
being taught to do so directly” (vanSledright & Kelly, 1998, lch 247).

118



Cuireadh dushlan an taighdeora, mar sin de, le léamh criticitil na staire a chotht tri anailis na bhfoinsi. Mhol
vanSledright, i mball eile “opportunities to engage in the practice of doing history as a means of enhancing historical
thinking and understanding” (vanSledright, 2002, lch 1092). Moltar caidreamh saineolai-tosaitheoir mar an bealach
is éifeachtai chun na scileanna sin a fhorbairt (Wineburg, 1991). Ina theannta sin, tuigtear tdbhacht na gceachtanna
atd comhthéacs-leabaithe:

learners develop deeper levels of historical understanding when they have opportunities
to consciously use their prior knowledge and assumptions about the past [regardless of
how limited or naive] to investigate it in depth (vanSledright, 2002, lch 1092).

| staidéar eile, maionn Kobrin go bhfuil:

(1) all mainstreamed students...capable of working as student historians with primary
sources... [2) Success requires that students care about their student historian work ... (3)
Students need one another; they must work collaboratively. And, (4] the best way to develop
the skills —- [is] ...to have them apply “simple rules” as guidelines (Kobron, 1995, ch 511).

Chinn an taighdeoir scafall a chur i bhfeidhm a bunaiodh ar na “rialacha simpli” cionn is go bhfacthas go
bhfeidhmeodh sé sin mar fheithicil foghlama trasna na bearna idir crios comhthéacs-laghdaithe agus crios
comhthéacs-leabaithe. Ina dhiaidh sin, dhéanfai measinud no luachail le fail amach cé acu atd né nach bhfuil daltai
den aois sin in inmhe scileanna coimpléascacha stairidla a fhorbairt.

4. MODHEOLAIOCHT

De réir thaighde Kobrin, ba thabhachtach go raibh forbairt na scileanna mar chuid da thionscadal. Mar sin de, nior
theastaigh uaidh “[to] make a clear separation between working as a student-historian, and learning how to work as
a student-historian” (ibid. lch 506). Bhi rialacha simpli iontach tabhachtach i bhforbairt na scileanna, ach:

It is important to emphasize that this “simple rules” approach to learning skills always
operated within a complicated support structure that included: introductory involvement
activities; document analysis worksheets; written prompts to help students organize their
work; collaborative groups; teachers working closely with students as coaches while
resisting insistent pleas for the “correct” answer; peer editing; modelling by students and
teachers; oral and written feedback from students and teachers; constant encouragement;
and grades [ibid. lch 507).

Le bailiocht an taighde seo a chinntit, chum an taighdeoir a “rialacha simpli” féin. Bheadh na torthai bunaithe ar
thomhais na n-ionstraimi réamhthrialach agus iarthrialach. Baineadh Usaid as measuni na Casca (measunu #1)
lena gcumas réamhthrialach a fhionnadh. Bhi de chuspdir ag an taighde cumas réamhthrialach agus iarthrialach
(measlnu an tsamhraidh - measunt #2) na ndaltai a chur i gcodarsnacht le meastéireacht a dhéanambh ar éifeacht
an taighde. Mar sin de, bheadh na torthai baili cionn is go raibh an chodarsnacht sin bunaithe ar dhd mheasinu a
rinneadh faoi choinniollacha comhionanna ar an ddigh is go mbeadh caidreamh laidir comhchoibhneasach eatarthu.
Bhi an taighdeoir in ann cumas na ndaltai a mheasunu de réir rdibric scorala lena meastar scileanna na bhfoinsi de
réir na rialacha simpli a dhear an taighdeoir féin.

Fuarthas meicniocht bhaili chun na rialacha agus an ruibric a chumadh i scéimeanna marcala CCEA (an bord
scriduithe). D’amharc an taighdeoir ar ionchais scrddd TGMO. Luaitear cuig thréith mar thascairi ar thuiscint na
bhfoinsi: go mbionn tagairt chriticitil déanta ar lucht féachana; data; fath; udar agus ton/teanga na bhfoinsi. Ina
theannta sin, baineadh Usaid as an scéim agus as an chreatlach chéanna ceisteanna ata in Usaid ag CCEA. Cuireadh
na ceisteanna “Cad é a chuireann Foinse A in iul duinn faoi?” agus “Ca husaidi agus ca hiontaofa ata Foinse A do
starai ata ag déanamh staidéir air?” Roghnaiodh an chéad cheist le codarsnacht a dhéanambh idir léamhthuiscint
bhunusach agus tuiscint ar an Usaideacht, ach fagadh na torthai amach cionn is gur léirigh measunu na Nollag go
raibh an scil sin ag roinnt mhaith de na daltai cheana féin. Mar sin de, roghnaiodh an dara ceist le measutnu
cuimsitheach a dhéanamh ar iontaofacht agus ar Usaideacht na bhfoinsi agus baineadh Usaid as gnoéthachtail na
ceiste sin fa choinne thorthai an taighde. Ansin, dhear an taighdeoir na rialacha simpli tri acrainm de chéad litreacha
na dtascairi CCEA (LEDFUTT). Mhineofai na rialacha do na foghlaimeoiri agus ansin, de réir scafall dea-phleanilte,
rinne na daltai réimse oibre i ngripai le saineolai (dalta a rinne go maith sa chéad mheasinu) mar éascaitheoir den
z6n neasfhorbartha.
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leibhéal #2
37%

Fior 1: leibhéal na ndaltai measunu #1

Cuireadh an cheist ar na daltai i measdinu #1. Sholathair an taighdeoir foinse nach bhfaca na daltai ariamh. Ddradh
leo go mbeadh orthu stér focal na bhfoinsi a Usaid leis na ceisteanna a fhreagairt. | ndiaidh an mheasunaithe, thug
na daltai faoi aonad foghlama a mhair ar feadh miosa a bhi dirithe ar fhorbairt na scileanna agus a bhi bunaithe ar
na rialacha simpli. Ansin, cuireadh an cheist ar na daltai, bunaithe ar fhoinse eile nach bhfaca siad ariamh. Nior
athraiodh na coinniollacha i nddigh ar bith seachas gur caitheadh seal foghlama a bhi bunaithe ar na rialacha simpli.
Baineadh Usaid as an scéim mharcala chéanna sa da scrddu agus ceartaiodh na freagrai as 8. Bhi tri leibhéal ann
agus is féidir a mhaiomh go raibh cumas d’aoisghripa TGMO (14) bainte amach ag foghlaimeoir ar bith a bhain
leibhéal #3 amach. D'ainneoin deacrachtai, bhain tromlach an ranga idir leibhéal #2 agus leibhéal #3 amach, go
dearfa, bhi cliigear sa rang ag feidhmiu ar ardchaighdean agus roghnaiodh iad mar éascaitheoiri na foghlama.

5. CUR | BHFEIDHM NA FUASCAILTE

Sa chéad seachtain (dha cheacht uair an chloig), tosaiodh an scafall leis an bhuntuiscint agus leis an Usaideacht.
Cuireadh an rang i ngrupai ina raibh éascaitheoir den zon neasfhorbartha ann. Fuair gach grupa pictidr amhain de
bhunfhoinse dhifridil. Ni raibh eolas ar bith eile acu seachas gur bhain sé leis na Lochlannaigh. Thainig urlabhrai
chun tosaigh agus mhinigh siad tuairim an ghriapa. Ni raibh cead ag an urlabhrai sin labhairt aris go dti gur labhair
gach ball den ghrupa leis an rang ar fad. Ansin, fuair na grupai leathanach eile agus eolas staire fa dtaobh d’fhoinse
an ghrupa scriofa air. Roinneadh an leathanach i mboscai. Scriobh na daltai na rudai nar thug siad faoi deara orthu
sa bhosca larnach, ansin, bhi orthu smaocineamh “cé husaidi agus a bhi an fhoinse do starai?”. Tugadh “smaoineamh
taobh amuigh den bhosca” ar an tasc sin toisc go raibh léim chognaioch i gceist. Chuidigh éascaitheoir an ghripa
leis an mhinil agus chuaigh an taighdeoir thart le tact leo. Thainig urlabhrai eile chun tosaigh agus mhinigh siad
tatal an ghripa agus d’fhas diospdireacht ghinearalta amach 6n tseisitin iomlanach sin.

Le linn an dara seachtain, cuireadh an chéim eile de scafall na hisaideachta i bhfeidhm. Fuair na daltai sliocht faoi
na Lochlannaigh in Eirinn. Phléigh siad an sliocht sna grdpai. Bhi ar na gripai focail i gclé trom a mhinit de réir an
téacs gan chuidid 6n mhuinteoir - bhi na focail go léir comhthéacs-leabaithe cionn is go raibh réamhstaidéar na
Lochlannach déanta cheana féin acu. Bheadh tuiscint na bhfocal roghnaithe de dhith ar na daltai le go n-éireodh leo
sa tasc. Baineadh Usaid as foclaiocht an mheasunaithe sa tasc. Fuair na foghlaimeoiri pictiur de chnamharlach ar
cuireadh a chlaiomh iarainn agus a dhaigéar in éindi leis i mBaile Atha Cliath thart fa 850 AD. Ba sa Danmhairg a
rinneadh na hairm. Ansin cuireadh an cheist “Cad é a chuireann an fhoinse in itl duinn faoi na Lochlannaigh?” orthu.
Rinneadh aithris sa cheist sin ar an chéad cheist sa cheacht dheireanach ach an t-am seo ar bhonn ni b’fhoirmiula:
bhi na scileanna léamhthuisceana céanna i gceist. Ansin, cuireadh an cheist “Ca husaidi ata an fhoinse do starai ata
ag déanamh staidéir ar na Lochlannaigh in Eirinn?” orthu. Aris rinneadh an tasc i ngripai.

Ansin, thug an rang aghaidh ar an iontaofacht. Fuair siad sliocht 6n taistealai Arabach IbnFadlan, finné sul 6 chdlra
iontaofa a scriobh faoi na Lochlannaigh. Roghnaiodh an fhoinse mar bhi buanna na fianaise measartha follasach.
Labhair an rang faoin fhoinse agus cé acu a bhi né nach raibh sé go maith mar fhianaise. | ndiaidh na diospoéireachta,
chonaic an rang LEDFUTT den chéad uair. Aris fagadh bearna i ndiaidh na bhfocal le ligint do na foghlaimeoiri teacht
ar thatal maidir le tdbhacht thréithe na bhfoinsi airithe sin. Ag an deireadh, chuir an taighdeoir buanna agus
teorainneacha na dtréithe go léir in iUl don rang. Ina dhiaidh sin, fuair gach grdpa tréithe airithe na bhfoinsi agus an
fhoinse chéanna. Rinne gach grupa anailis ar an fhoinse de réir na dtréithe sin agus tugadh aischothd don rang go
léir a lion bileog oibre. Cuireadh an cheist “ca hiontaofa ata Foinse A do starai ata ag déanamh staidéir ar mhna na
Lochlannach?” ar na grupai.
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Mar chuid den scafall, bhi rin ag an taighdeoir scileanna na husaideachta agus na hiontaofachta a chénascadh tri
staidéar ar dha fhoinse thar a bheith difridil faci aon eachtra amhain. Aris, bhi an t-abhar sin comhthéacs-leabaithe
mar rinne na daltai staidéar ar Chath Chluain Tarbh. Fuair siad bunfhoinse thar a bheith claonta agus tasc
“smaoineamh taobh amuigh den bhosca” a dhéanamh agus, ansin, anailis LEDFUTT iomlan a dhéanamh. Ansin,
d’amharc na daltai ar fhoinse B, sliocht n6 foinse thainisteach 6 starai measartha iontaofa. Aris roghnaiodh d'aon
toisc an fhoinse sin chun codarsnacht fhollasach a sholathar do na foghlaimeoiri. Chuaigh na grupai tri na proisis
chéanna agus, faoi dheireadh, bhi orthu ceist a fhreagairt: Ca husaidi agus ca hiontaofa ata Foinse B do starai ata ag
déanamh staidéir ar Chath Chluain Tarbh? Chonacthas don taighdeoir nach raibh caill ar bith ar scafall na foghlama
ach go mbeadh air céim né dé eile ar a laghad agus ni ba mhd ama a thabhairt do na foghlaimeoiri chun na scileanna
seo a fhoirfit. Cuireadh foinse eile ¢ IbnFadlan i scrudu an tsamhraidh nach bhfaca na daltai ariamh agus cuireadh
na ceisteanna céanna orthu: (c) (i) Cad é a chuireann Foinse B in itil ddinn faoi na Lochlannaigh? (ii) Ca hisaidi agus
ca hiontaofa ata Foinse B do starai ata ag déanamh staidéir ar fhir na Lochlannach? Ba shuimitil na torthai a thainig
6 na measuUnuithe sin.

6. LUACHAIL AR AN FHUASCAILT

Bhi 28 ndalta sa rang. Ar an iomlan, bhi feabhas le feicedil in obair 17 acu, fuair cligear an marc céanna agus bhi
marc ni b'isle ag cuigear eile (tridr acu a bhi ag feidhmil ag leibhéal 3 cheana féin um Chaisc). Faoi dheireadh an
taighde, bhi naoi ndalta dhéag ag feidhmiu ar leibhéal #2 nd ni b’airde agus bhain aon duine dhéag leibhéal #3 amach,
léiriodh dul chun cinn 6 mheasund #1 agus d’fhéadfai a mhaiomh nach gcuireann aois constaic roimh fhorbairt
scileanna na bhfoinsi agus go dtugtar bunus leis an dearcadh soch-chulturtha de réir thorthai an taighde seo.

Leibhéal #2
32%

Fior 2: leibhéal na ndaltai measunu #2

Ina theannta sin, bhain daréag ardu leibhéil amach. Agus daltai ag bogadh ¢ leibhéal #1 go dti leibhéal #2, is féidir a
mhaiomh nach raibh moéran forbartha déanta ach go ndearnadh iarracht ni b’fhearr agus bhi tus le tuiscint na
scileanna bainte amach acu. Mar sin féin, nuair a bhreathnaitear ar an chuigear (b3, b5, c10, b9, b14) a bhog ¢ leibhéal
#2 go dti leibhéal #3, is léir go ndeachaigh an t-athrd i modhanna na foghlama i bhfeidhm go mér orthu. Bhain gach
foghlaimeoir (seachas b3) Gsaid as na “rialacha simpli” né LEDFUTT ina gcuid freagrai. Sholathair sé sin creatlach
smaoinimh doéibh agus d'éascaigh freagairt na ceiste. Luifeadh sé le réasun gur chuidigh an chreatlach go moér leo
chun an coincheapadh a struchtird agus a chomhordd. Bhi anailis chriticidil i bhfeidhm ag na daoine sin agus, nuair
a chuirtear an dream eile a bhi ag feidhmiu ar leibhéal #3 cheana féin san aireamh, is féidir teacht ar an tatal go
raibh rath leis an chur chuige soch-chultdrtha.

Mar sin féin, i gcasanna airithe, ardaiodh saincheisteanna fa dtaobh d’éifeachtacht na modhanna. Tugadh faoi deara
ar thitim ghndthachtala maidir le cligear daltai. D'fhéadfai ceathrar acu a mhinid mar mhionathrd gnéthachtala
taobh istigh de leibhéal ardchumasach mar baineadh leibhéal #3 amach sa mheasinu réamhthrialach agus
iarthrialach. Ach i gcas dalta eile (c1), thit an foghlaimeoir 6 leibhéal #2 go dti leibhéal #1. Ina theannta sin, bhi beirt
eile (c8 agus c12) nach ndearna dul chun cinn ar bith agus ni dhearna ceachtar acu iarracht ar bith ar an cheist i
measunu #1 n6 measunu #2. Ba shuimidil fosta gur éirigh leis an tritr acu stor focal na bhfoinsi a aimsit i scradu
na Nollag. Mar sin de, bhi sracshealbht na teanga ag na foghlaimeoiri sin ach ni raibh dul chun cinn ar bith maidir
le forbairt na scileanna le sonru.
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Fior 3: torthai iarthrialach

Tuigeadh don taighdeoir nar éirigh leis na foghlaimeoiri eile mar gheall ar mheascan cliseanna, dbaltacht iseal agus
easpa inspreagadh intreach san direamh ach, de réir mar a mhachnaigh an taighdeoir ar na ceachtanna féin, thainig
an bhraistint chun solais nar caitheadh go leor ama sna ceachtanna le comhthéacs leabaithe a chruthu.

Gaeilge

_gghlaimeoir PiE | % Mata | marc Nollag | measini #1 | measina #2

7 60 3 q 1 4
b2 4 [ 5 4 2 4
b3 5 59 9 4 5 6
b4 2 42 4 4 2 4
b5 7 50 4 2 5 6
b6 5 64 3 4 3 5
b7 = 54 4 4 7 2
b3 g 62 5 [ 4 T
b9 4 7 5 4 4 6
b10 3 67 4 4 0 3
b11 5 85 4 4 6 5
b12 4 47 3 4 3 3
b14 4 79 3 4 4 7
cl 4 52 > 4 4 2
c2 8 99 7 4 T 6
c3 4 68 4 4 5 4
cd 100 4 6 8
c5 1 52 2 4 0 3
cb 6 93 7 4 4 5
cl 4 78 4 2 0 3
co b/ 4 U 0
c9 5 49 4 4 2 3
c10 a7 4 4 6
cl1 T4 4 6 6
cl12 5 62 4 4 0 0
ci3 93 4 4 5
cld 5 72 4 4 8 7

Fior 4: tabla sonrai na ndaltai

7. AN DOIGH A N-ATHROFAR CLEACHTAS AMACH ANSEO

Ardaiodh saincheist nua mar thoradh ar an taighde seo. An bhfuil crios litearthachta riachtanach sula dtosaionn
forbairt na scileanna cognaiocha in oideachas tri mhean na Gaeilge? Mar a bhi luaite cheana féin, tad “access to
sufficient comprehensible input in the target language” ina bhunriachtanas faoi choinne sealbht teanga. Is dushraith
fhorbairt na scileanna i sealbhu teanga nd tuiscint chasta choimpléascach, agus ta Usaid anailiseach na teanga mar
chuid dhilis den smaointeoireacht anailiseach chriticitil féin. Thar a cheann sin, ba Léir go raibh sealbht teanga agus
forbairt scileanna na bhfoinsi (mar phroiseas cognaioch) i bhfad ni b’éifeachtai i measc na bhfoghlaimeoiri sin nuair
a baineadh Usaid as modhanna foghlama 6 dhearcadh soch-chultirtha na hoideolaiochta. Ar a shon sin, thainig
impleachtai eile amach 6n taighde seo maidir le lucht churaclam na staire mar ba léir go raibh i bhfad ni ba mho
ama le caitheamh ar an obair i ngripai agus go mbeadh ar an taighdeoir Ginéireacht bhreise ar an bhfoghlaim a
thabhairt do na foghlaimeoiri. B'fhié don taighdeoir abhar na staire a laghdu agus eolas an abhair a Usaid mar
sheoladan i dtreo fhorbairt na scileanna seachas eolas a theagasc da leas féin. Is 6n tusphointe sin a thosofar an
chéad timthriall eile i dtaighde feidhmeach an taighdeora.
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Tumoideachas agus FCAT

(Foghlaim Chomhthaite Abhar agus
Teangacha) i gcomhthéacs mhuineadh na
Gaeilge i gcéras oideachais na hEireann

Muiris O Laoire, An Institidid Teicneolaiochta, Tra Li

ACHOIMRE

Sa chaibidil seo, tugann an t-tdar spléachadh ar fhéidearthachtai FCAT (an fhoghlaim chomhthaite abhar agus
teangacha) i gcomhthéacs theagasc na Gaeilge. Baineann FCAT go dlith leis an oideachas datheangach. Ta
cleachtadh againn sa tir seo ¢ thus an chéid seo caite ar an tumoideachas mar mhdnla amhain oideachais
dhatheangaigh. Ach ta cinedlacha éagsula oideachais dhatheangaigh ann chomh maith. Pléitear éabhloid an
tumoideachais i gcomhthéacs na Gaeilge agus déantar saini ar an rél a d’fhéadfadh FCAT a imirt i bhforas an
oideachais dhatheangaigh amach anseo. Maitear go bhféadfai FCAT a Usaid laithreach mar chineal droichid idir
muineadh na Gaeilge mar abhar aonair agus an lan-tumoideachas.

ABSTRACT

In this chapter, the author discusses CLIL in the context of the teaching of Irish. CLIL is a widely practised form of
bilingual education. Immersion, however, has been the preferred and most widely practised model of bilingual
education in Ireland since the 1920s. But there are different types of bilingual education as well which have not
featured in the history of Irish language teaching. The author discusses the evolution of the immersion model of
bilingual education in the Irish context and defines the potential role that CLIL could play in bilingual education in
the future. In particular, he suggests the use of CLIL as a bridge between the teaching of Irish as a single subject and
full immersion.
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1. REAMHRA

Bionn muinteoiri de shior ar thdir na n-diseanna teagaisc agus na modhanna muinte is éifeachtai chun feabhas a
chur ar an teagasc agus ar thorthai foghlaimeoiri araon. Ni lia muinteoir na modh muinte! Is fior, mar sin féin, go
mbionn muinteoiri i gcénai ag faire amach d’aon mhodh muinte nua a thagann ar an bhféd. Thar na blianta, thug
lucht deartha curaclaim agus muinteoiri tus aite do mhodhanna muinte nua, m.sh. na modhanna closamhairc agus
na modhanna nua cumarsaide. Le déanai aris, cloistear an-chuid faoi thascanna agus faoi mhodhanna tascbhunaithe.
Bitear ag aiteamh go bhfuil na modhanna muinte nua (an ghitirléid nua!) nios éifeachtai agus nios tairbhi na na cinn
ar fad a bhi in Usaid rompu.

Is le déanai a chualathas muinteoiri Gaeilge ag tracht ar FCAT, cé go mbaineann traidisitn fadbhunaithe' leis san
Eoraip i gcoitinne agus i Meiriced le tamall de bhlianta anuas. Ar aon dul le teacht na modhanna nua, td an chuma ar
an scéal agus an baol ann i gcénai ar nddigh go bhféachtar ar FCAT mar mhodh eile ata tar éis teacht i bhfaisean.
Ach ni modh muinte é FCAT ach is cur chuige cérasach é lena gcuimsitear dbhair acaddla na scoile agus sealbhl na
sprioctheanga araon. Tagraionn FCAT d'aon chomhthéacs oideachais ina n-Usaidtear teanga bhreise mar mhean
teagaisc nach i chéad teanga na bhfoghlaimeoiri i go hionddil (Marsh, 2002). Fid, ni féidir a ra gur céras nua oideachais
é ach oiread, mar a deir Coyle et al (2010: 1):

CLIL [n6 FCAT as Gaeilge] is not a new form of language education. It is not a new form
of subject education. It is an innovative fusion of both. CLIL is closely related to and
shares some elements of a range of educational practices... CLIL is content driven, and
this is where it both extends the experience of learning a language, and where it
becomes different to existing language-teaching approaches.

San alt seo tugtar spléachadh ar éabhléid FCAT i gcomhthéacs theagasc na Gaeilge sa chéras oideachais agus déantar
sainid ar an rol a d'fhéadfadh sé a imirt i bhforas an oideachais dhatheangaigh amach anseo.

2. AN T-OIDEACHAS DATHEANGACH

Baineann FCAT go dluth leis an oideachas datheangach. T4 cleachtadh againn sa tir seo ar an tumoideachas mar
mhunla amhain oideachais dhatheangaigh. Ach ta cinedlacha éagsula oideachais dhatheangaigh ann chomh maith.
| scoileanna datheangacha sna Stait Aonaithe, cuir i gcas, bheadh abhair mar Ealain, Stair, agus Ceol d muineadh tri
mhean teanga amhain (an Spainnis, cuir i gcas, i gceantar na n-inimirceach Spainneach) agus b’fhéidir Matamaitic,
Tireolas agus Bitheolaiocht & dteagasc tri theanga eile (tri Bhéarla). Ta traidisiiin fadbhunaithe an tumoideachais in
Eirinn agus an-rath air, ach is fior, mar sin féin, nach bhfuil aon mhérghlacadh forleathan le pairtchlair
dhatheangacha &it a muintear codanna den churaclam trid an dara teanga (Comhairle na hEorpa, 2007: 9). Cinnte,
ta scoileanna a bhfuil aonad nd sraith de ranganna tumoideachais a reachtail iontu ach is é an tumoideachas is dlath
agus inneach na ranganna sin.

Cén fath a bhfuil traidisiun laidir an tumoideachais againn sa tir seo seachas cérais eile oideachais dhatheangaigh?
An raibh eiseamlairi eile ann den oideachas datheangach seachas an tumoideachas amhain? D’fhonn an cheist sin
a fhreagairt, nior mhiste féachaint go hachomair ar stair agus ar éabhléid an tumoideachais in Eirinn. Ceann de na
rudai is suaithinsi ar fad faoin stair seo na gur thtisce an bhéim ar an oideachas datheangach na an tumoideachas
trath bunaithe an stait. Féachtar air sin sa chéad chuid eile den phaipéar.

3. AN PIARSACH AGUS AN CORAS DATHEANGACH

Nil amhras ar bith na gur fhdg Padraig Mac Piarais mar fhealsamh agus mar oideachasadir rian tabhachtach ar chéras
oideachais na tire seo (0 Buachalla, 1980). Ba eisean a chuir tus le hoideachas datheangach sa tir agus seasann Scoil
Naomh Eanna fés mar mhacasamhail d’oideachas datheangach na linne (Sisson, 2004). Scriobh an Piarsach
léirmheas ar leabhar a scriobh T R Dawes 6 Ollscoil Aberystwyth, Bilingual Teaching in Belgian schools 1903, agus
spreag sé sin tuilleadh suime agus fiosrachta san oideachas datheangach ann. Ba é an chuairt a thug sé ar an mBeilg
in 1905 a chuir go mér lena chuid tuisceana ar an datheangachas agus a d'fhag go raibh sé tiomanta go mér dé mar
chéras chun an Ghaeilge a athbheochan. Ba léir d6 na féidearthachtai agus na deiseanna forbartha agus forais a
bhain le sealbht agus le hathrd teanga. Fad a bhi sé sa Bheilg, thug sé cuairt ar 30 scoil dhatheangach ina raibh an
Fhraincis agus an Phléimeannais & n-Usaid araon chun abhair an churaclaim a mhuineadh. Ar fhilleadh ar Eirinn do,
scriobh sé sraith alt in An Claidheamh Soluis idir Lunasa 1905 agus Marta 1907 ina ndearna sé plé agus iniuchadh
ar na mionsonrai a bhain leis an gcur chuige datheangach a bhi & chleachtadh sna seomrai ranga ann. Ta léirid an-
mhaith, mar shampla, ar an gcur chuige sin i gceann amhain de na hailt sin (1906 - feic O Buachalla 1980: 288):

! Feic mar shampla Baetens Beardsmore (2009: 208-216)
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Let me briefly describe my experience among a class of Belgian children who had been
subjected to such a process as | suggest for six years. | take the highest class in the
Ecole de Filles at Etterbeck. These girls were in their sixth school year. Their ages
ranged from twelve to fourteen. Some of them were Flemings, some Walloons, The latter
being in excess, French had always been selected as the vernacular for school purposes.
| was present at lessons in French and in other subjects. During the Flemish-reading
lesson the mistress used only Flemish in addressing the class, whether in giving
directions, in correcting mistakes or on commenting on passages read. The reading
finished explanation followed: Flemish only being used in discussing the lesson whether
in reference to meaning, to grammar or to subject matter. M. de Vliebergh, the Chief
Inspector for the Province, who was present, afterwards questioned the class-also in
Flemish. During the French lesson which followed French only was used: there was first
reading, next ‘explanation’, finally questions from the Inspector,- all in French. The
children appeared equally home in both languages: and even the Inspector, himself a
Fleming had often difficulty in detecting which of the two languages was the actual
vernacular of a given child.

Léirionn a chuid scribhinni ar fad ar na scoileanna sa Bheilg go raibh sé an-tégtha leis an modh datheangach seo ar
réamhtheachtai do FCAT &, is é sin abhair airithe a bheith & dteagasc i dteanga amhain, agus abhair eile aris &
dteagasc sa teanga eile. Bhi an Bhreatain Bheag & hidsaid chomh maith mar eiseamlair aige agus bhi sé an-tdgtha
leis na cosulachtai a bhi idir stadas na Pléimeannaise agus na Gaeilge anonn go dti tUs an naou haois déag. Cé gur
mhaigh Van Velthoven (1993: 45) go raibh dul amu ar an bPiarsach cas na tire seo a mhdnld ar an bPléimeannais
mar nar threisigh an céras datheangach stadas na Pléimeannaise i ndairire; mar sin féin, chuir an modh datheangach
a raibh sé ina fhinné air i scoileanna na Beilge go mér ina luf air gurbh fhéidir teanga a shealbht ar scoil.

Roinnt blianta 4 shin, samhlaiodh an Piarsach b’fhéidir leis an nGaeilge éigeantach a bheith & brd trid an gcéras
scolaiochta agus le modhanna muinte ina seachnaiti an t-aistriichan. Is fada an tuairimiocht iomrallach sin 6 fhirinne
an scéil i ndairire. Bhi sé go mér ar son an da theanga a bheith & dteagasc le chéile. Cé go raibh sé ag diriu ina chuid
scribhinni ar an dbhar sin ar na scoileanna Gaeltachta ach go hairithe (An Claidheamh Soluis, 2 Feabhra 1904), bhi
sé ag suil go geuirfi an modh datheangach sin i bhfeidhm lasmuigh den Ghaeltacht chomh maith. Scriobh sé, mar
shampla, in An Claidheamh Soluis aris an 23 Eanair 1904:

The time will come when Irish Ireland will be strong enough to march forward and
require those responsible for the government of the country to introduce a bilingual
system as the established and recognized order.

Eascraionn moércheist amhain as an bplé seo: ma bhi an oiread sin tionchair ag an oideachas datheangach ar an
bPiarsach, cad ina thaobh gur fagadh an modh datheangach sin a bhfuil sainchomharthai FCAT le tabhairt faoi deara
ann ar leataobh agus gur tugadh tus aite don tumoideachas? Féachfar le freagra a sholathar ar an gceist sin sa chéad
chuid eile den alt seo.

4. TUMOIDEACHAS STAIRIUIL AGUS OIDEACHAS DATHEANGACH

Is iomai cinedl oideachais dhatheangaigh atd ann (Baker, agus Jones 1998). Is contanam ata ann 6 mhuineadh na
sprioctheanga mar abhar aonair i gcéras oideachais ar bith go dti an ldntumadh luath né tumadh iomlan. Gan amhras
ar bith, is é an tumoideachas is mo ata triailte againn sa tir seo. Ni nach ionadh sin; aithnitear an tumoideachas mar
shli lan-éifeachtach chun an t-oideachas datheangach suimitheach a chur chun cinn agus chun sprioctheanga a
shealbhd. Ni taise do chdrais mionteangacha eile agus ta scéalta an tumoideachais a n-insint sa Chataldin, i dTir na
mBascach, sa Bhreatain Bheag agus i measc naM oriin Aotearoa/sa Nua-Shéalainn. Is foras idirnaisitnta réasdnta
déanach san oideachas datheangach é a thainig chun cinn i gCeanada le linn na seascaidi agus na seachtdidi sa
chéad seo caite agus a bhfuil lear moér taighde bunaithe air (feic mar shampla, Lambert & Tucker, 1972; Genesee,
1987; Rebuffot, 1992; Swain & Lapkin, 1982; Cummins,1999, Johnson & Swain (1997). Ach i gcas na Gaeilge, téann
fréamhacha an tumoideachais i bhfad nios doimhne na sin.

On uair a bunaiodh an Stat, aithniodh gur crann taca riachtanach d'aon pholasai i leith maidir le cur chun cinn na
teanga é an Ghaeilge a bheith mar mhean teagaisc sna scoileanna. | ngeall air sin, tosaiodh ar bheartais sna fichidi
a leathnddh Gsaid na Gaeilge mar mhean teagaisc sna bunscoileanna agus sna hiar-bhunscoileanna. Bunaiodh
bunscoileanna agus meanscoileanna lan-Ghaeilge, i.e. scoileanna tumoideachais. De réir a chéile, méadaiodh ar lion
na scoileanna sin lasmuigh den Ghaeltacht (feic Tabla 1 thios).
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Bliain Lion na mbunscoileanna lan-Ghaeilge A Céatadan bhunscoileanna na tire ina n-iomlaine?
(gach abhar & theagasc tri Ghaeilge iontu)

1930 228 4%
1940 623 12%
1950 523 1%
1960 420 9%
1970 251 6%

Tabla 1: Lion na mbunscoileanna tumoideachais 1930-1970

Ach thosaigh meath ag teacht ar an méadu sin sna caogaidi agus thit lion na scoileanna sin go hairithe sna seascaidi
go dti gur bunaiodh céras nua tumoideachais - céras a bhi éagsuil ar fad mar gur chéras é a cuireadh ar bun de
bharr éileamh tuismitheoiri dn ithir anios.® Ba é an dala céanna é maidir leis na hiar-bhunscoileanna (feic Tabla 2
thios).*

Bliain Lion na n-iar-bhunscoileanna A Céatadan iar-bhunscoileanna na tire ina n-iomlaine
(gach abhar & dteagasc tri Ghaeilge iontu)

1928 13 4.5%

1933 47 15%

1938 97 28%

1948 102 25.5%

1968 52 8.7%

Téabla 2: Lion na n-iar-bhunscoileanna tumoideachais 1928-1968

Cén fath, mar sin, ar roghnaigh an Stat munla an tumoideachais seachas an modh datheangach a raibh an Piarsach
an-ddchasach as? Baineann cuid den fhreagra ar an gceist sin le tuiscint ar an bhféidearthacht a bhain le haisinteacht
na scoile i bprdisis athbheochana teanga.

Ba mho de smaointe T.J. Corcoran nd de mholtai an Phiarsaigh a bhi laistiar den pholasai bunscoile a tégadh isteach
in 1922 (0 Buachalla, 1993). Ollamh le hoideachas i gColaiste na hOllscoile i mBaile Atha Cliath ab ea Corcoran agus
d'imir sé tionchar an-mhoér ar chirsai oideachais trid an ollunacht (Titley, 1983: 99) agus trina liacht scribhinni is alt
a chuir sé i gclé. Chreid sé go diongbhailte go bhféadfadh na scoileanna an Ghaeilge a athbheochan. Bhi sé suite de
gurbh iad na bunscoileanna 6 1832 ar aghaidh thar aon ni eile a scaip agus a leathnaigh cumas sa Bhéarla ar fud na
tire. D'aitigh sé, da bhri sin, go bhféadfadh na scoileanna naisiinta an prdiseas a iompu droim thar n-ais tri pholasai
lan-éifeachtach tumoideachais:

Can the language be thus given, in and through the school, as a real vernacular? There
is an abundance of historical evidence for an affirmative answer. It was in this way,
almost entirely that an English vernacular was enabled to replace the Irish tongue in
Irish speaking Ireland. Over large portions of the country, this process of displacement
developed from 1700 onwards acting through local schools. It was effective above all
from 1850 and these years that really counted. The reversal of the process is equally
feasible, and that without any draft on the vernacular practice of the home.... The popular
schools can give and can restore our native language. They can do it without positive aid
from the home. (In O Laoire 1999: 158)

?Bunaiodh na téblai seo ar na staitistici ata tugtha ag Comhairle na Gaeilge (1974: 17) .
% Minionn O Riagain (1997) an difriocht idir na nua-scoileanna tumoideachais agus na cinn a d’imigh rompu mar seo a leanas: O Riagain (1997: 24) “...a result
of grassroots, parental efforts as distinct from top-down, government policy-imposed schools”

“ Do bhreis eolais faoin meath sin, féach Kelly (2002)
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5. AN TUMOIDEACHAS AGUS FCAT

Ta an-rath, ar nddigh, ar na scoileanna lan-Ghaeilge idir bhunscoileanna agus iar-bhunscoileanna. Aithnitear an
coras gaelscolaiochta mar chuid an-tabhachtach den chéras oideachais theas is thuaidh. Ta na gaelscoileanna agus
na gaelcholaisti, mar is fearr aithne orthu, ag dul 6 neart go neart faoi choimirce Gaelscoileanna agus siormhéadu
leantnach tagtha ar lion na ndaltai atd ag freastal orthu (feic www.gaelscoileanna.ie; Ni Shéaghdha 2010: 8). Ta roinnt
taighde déanta a léirionn go bhfuil ag éiri nios fearr leis an tumoideachas ¢ thaobh scileanna léitheoireachta
(0 hAiniféin, 2008) agus forbairt na feasachta meititheangeolaiche (Dillon, 2009) a choth( sna foghlaimeoiri iontu.

Ni hionann tumoideachas agus FCAT afach, cé gur féidir a diteamh go bhfuil siad an-chéngarach da chéile 6 thaobh
an tsealbhaithe teanga de, sa mhéid nach bhfuiltear ag brath ar ionchur an-teoranta teanga le linn teanga amhain i
rith an lae sna gnathscoileanna Béarla. Tar éis an tsaoil, is é an t-ionchur teanga is md a chuireann dlus le proisis an
tsealbhaithe. Bionn dianteagmhail leanunach leis an sprioctheanga i gceist sa tumoideachas murab ionann agus
FCAT. Is é an aidhm a bhaineann le FCAT na feabhas a chur ar scileanna gabhchumais agus ginchumais araon laistigh
de theorainn ama &irithe nach ndéanann an curaclam a ré-uald. Is bealach soiléir é FCAT le comhthathd trasnala le
habhair eile ar an gcuraclam ginearalta a chinntit. Cé nach gcuimsionn FCAT an curaclam ar fad, mar sin féin,
cuireann sé go mor leis an méid no leis an ionchur teanga a chuirtear ar fail d’fhoghlaimeoiri (Dalton-Puffer & Smit,
2007). Bionn béim ar Gsaid na teanga agus ar an gcruinnGsaid i FCAT agus bionn cruinneas teanga mar sprioc aige.
Ag tracht d6 ar na difriochtaf idir FCAT agus an tumoideachas, déanann Baetens Beardsmore (2009: 210) tagairt don
mhéid seo a leanas:

Another major difference [idir FCAT agus an tumoideachas] is that, right from the
beginning, CLIL programmes have always tended to include the teaching of the target
language as a subject parallel to its being used as a vehicle for content-matter learning,
in order to enhance accuracy and to help assimilate the target language rules and
norms. In many cases in secondary education, though not all, this involves different
teachers who work in tandem, a language teacher and a subject teacher who conveys
the content through the same language as that used by the language teacher.

Ar aon dul leis an tumoideachas, cuireann FCAT comhthéacs nadurtha ar fail d’Gsaid aiceanta na teanga. Ceann de
na mibhuntaisti a luadh leis an gcur chuige cumarsaideach i gcas na Gaeilge 6 thosach na, murab ionann agus na
martheangacha cumarsaide ar nds an Bhéarla ar bunaiodh an cur chuige orthu, nil na deiseanna cumarsaide céanna
ar fail d'fhoghlaimeoiri lasmuigh den seomra ranga (feic Little, 0 Murchi agus Singleton 1986: 4-6). Measadh da
bharr sin nach raibh a leithéid de chur chuige Gsaideach ar chor ar bith i gcas na Gaeilge. (0 Dubhghaill agus
0 Silleabhain 1986: 13-16). Mar sin caithfear gach deis a thapd sa seomra ranga le linn an ranga Gaeilge chun an
fhiorchumarsaid a chothu seachas bheith ag siorghabhail do chleachtai teanga. Is le linn na cumarsaide a chuirtear
préisis an tsealbhaithe ag feidhmid. Tugann FCAT agus comhthéacsanna tumoideachais deiseanna naddrtha
cumarsaide ar fail d’fhoghlaimeoiri, fé mar a aitionn Naves (2009: 25):

Most of the arguments in favour of CLIL come from SLA research® and show that CLIL
(1) creates conditions for naturalistic language learning; (2] provides a purpose for
language use in the classroom; (3) has a positive effect on language learning by putting
the emphasis on meaning rather than on form; and (4) drastically increases the amount
of exposure to the target language.

Aitionn Wolff (2002) go gcuireann FCAT comhthéacs agus timpeallacht luachmhar ar fail don chumarsaid inchreidte
nédurthg. Sin an chuis ar mhaoinigh an Coimisitn Eorpach an oiread sin tionscadal taighde a bhaineann le cur chun
cinn FCAT mar chur chuige

Gné shuntasach eile a bhaineann le FCAT na go bhfuil comhionannas iomlan, mar a déarfa, idir an teanga agus an
t-abhar acaduil. Nil ceachtar den da cheann nios tabhachtai na a chéile. Is é an t-oideachas seachas oideachas teanga
no eolas teanga is tabhachtai, agus tugtar tus aite don oideachas i gcoitinne ar an datheangachas féin fid.

6. FCAT MAR DHROICHEAD | DTREO AN TUMOIDEACHAIS

Caithfear ceist a ardu faoi chumas na ngnathscoileanna Béarla cainteoiri agus Usaideoiri teanga a sholathar chun
inmharthanacht an datheangachais a dheimhnid don chéad ghluin eile. Mar a luadh thuas, tuigtear afach go bhfuil
coras na gaelscolaiochta nios éifeachtai chuige sin mar a bhfuil an sealbht teanga seachas an fhoghlaim teanga i
gceist. Mar sin féin, ni féidir le gach scoil bheith ina gaelscoil. Ina dhiaidh sin féin, d'fhéadfai FCAT a Usaid laithreach
mar chineal droichid idir mhuineadh na Gaeilge mar abhar aonair agus an lan-tumoideachas.

| bpléchaipéis Little (2003) a choimisitinaigh an Chomhairle Naisiiinta Curaclaim agus MeasU(nachta, tarraingiodh
aird ar chuid de na dushlain a bhaineann le teagasc teangacha san iar-bhunscoil. In 1996 agus 1997 mar iarmhairt

® Taighde ar shealbhU an dara teanga.
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ar phléchaipéis Little (2003), pléadh na ceisteanna agus na dashlain sin in CNCM agus sa Roinn. | dtuarascail a chuir
an Roinn Oideachais agus Comhairle na hEorpa (Comhairle na hEorpa/Roinn Oideachais agus Eolaiochta, 2007) le
chéile chun beartas teanga a dhréachtu ina dtabharfai aghaidh ar na fadhbanna sin, tugadh aird ar na féidearthachtai
a bhaineann le FCAT. Luadh gur chéir aird nios fearr a thabhairt ar FCAT mar ni ga go gciallédh FCAT tumoideachas
ach gur bealach a d’'fhéadfadh a bheith ann don enseignement bilingue (teagasc datheangach). Cuireadh béim chomh
maith ar oideachas muinteoiri chun céras FCAT a rochtain. Is gné thabhachtach de FCAT é oideachas muinteoiri agus
fail shaoraideach ar mhuinteoiri FCAT, go hairithe maidir le muinteoiri abhar agus maidir lena gcumas sa dara teanga
nd sa teanga iasachta. Moladh sa tuarascail chomh maith gur chéir na roghanna maidir le cinealacha teagaisc
dhatheangaigh a dhéanamh laistigh de chreat ginearalta an pholasai teanga san oideachas. Nior chéir iad a Usaid
mar ghiuirléid fhaiseanta agus imeallach. Ni fheictear minit iomlan an chineail comhthathaithe a sholathraitear le
FCAT ach amhain mar chuid de thionscadail oideachais dhomhanda chomhthite.

7. CONCLUID

Sa phaipéar seo, tugadh Léiriu stairitil ar fhoras an tumoideachais sa tir seo. Féachadh le héabhléid an tumoideachais
mar mhunla né mar chéras amhain oideachais dhatheangaigh a mhinit. Cé go raibh aird a tabhairt ar mhdnlai eile
oideachais dhatheangaigh, bhi cliseanna stairitla ann gur cloiodh chomh mér sin leis an tumoideachas abhus.
Gluaiseacht nua tumoideachais ata pobalbhunaithe seachas & brd 6n mbarr anuas is ea na gaelscoileanna a bhfuil
a lion ag siormhéadu le cuig bliana is fiche anuas. Ta buntdisti ag na scoileanna sin ar scoileanna ina muintear an
teanga mar abhar aonair mar go gcuirtear comhthéacs naddrtha Usaide ar fail trina dtreisitear an sealbhu teanga.
Dala an tumoideachais, ta buntaisti aitheanta ag FCAT mar oideachas datheangach. Ni chuireann sé ré-ualach ar an
gcuraclam agus cinntionn sé an comhthathu trasnala idir teangacha agus abhair eile an churaclaim ghinearalta.
Anuas air sin, cuireann sé go mor leis an méid no leis an ionchur teanga a chuirtear ar fail d'fhoghlaimeoiri, agus
cuirtear béim ar chruinnusaid teanga agus bionn cruinneas teanga mar sprioc aige. Mar a duradh thuas, ni féidir le
gach scoil bheith ina gaelscoil. Mar sin féin, d'fhéadfai FCAT a Gsaid laithreach mar chineél droichid idir muineadh
na Gaeilge mar abhar aonair agus an lan-tumoideachas. Cé go bhfuil dishlain a bhaineann le hoilitint muinteoiri ag
gabhail le FCAT mar a aithniodh sa tuarascail 6 Chomhairle na hEorpa agus 6n Roinn, mar sin féin, ni fal go haer iad
na deacrachtai sin. Ni moér anois ar ndushlan a thabhairt agus na chéad chéimeanna pleanala eile a thabhairt le bonn
a chur faoi chéras FCAT agus breis machnaimh a dhéanambh ar na féidearthachtai a bhaineann leis mar chineal
droichid idir teagasc na Gaeilge mar abhar aonair agus an lan-tumoideachas. B'fhéidir go bhfiordfai fis an Phiarsaigh
fos!
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An Gaeloideachas: Aistear fais
agus forbartha

Sedn O Cathallin, Coldiste Mhuire gan Smal, Luimneach
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ACHOIMRE

Ta munlai éagsula tumoideachais i bhfeidhm i dtiortha éagsula ar fud an domhain. Is iad scoileanna saorsheasaimh
agus aonaid an da mhdnla tumoideachais is coitianta in Eirinn. Tugtar léargas san alt seo ar roinnt buntaisti agus
dushlan a bhaineann leis an da mhunla tumoideachais seo bunaithe ar agallaimh agus grupa fdcais le priomhoidi
agus ceannairi aonaid, bunscoileanna agus iar-bhunscoileanna san aireamh. Thuairiscigh ceannairi aonaid buntaisti
a bhain le comhoibrit muinteoiri agus comhroinnt diseanna idir an scoil 6stach agus an t-aonad. Ach uaireanta bionn
teannas idir an da thaobh den scoil, mar shampla nuair a thugtar tus aite do thosaiochtai pleanala na mathairscoile
Béarla. Dar leis na scoileanna saorsheasaimbh, is é lantumadh i dtimpeallacht iomlan na scoile an buntaiste is mé a
sholathraitear sa mhunla sin. Aithnitear go bhfuil ga le mdnlai éagsula chun freastal ar na riachtanais oideachais,
theangeolaiocha agus chulturtha a bhionn ag daltai 6 chulrai éagsula.

ABSTRACT

Various models of immersion education exist in different countries worldwide. Stand-alone schools and Irish-medium
units are the two most common immersion education models in Ireland. This paper will provide an insight into the
advantages and the challenges associated with these two models of immersion education based on interviews and a
focus group with principals and unit directors from both primary and post-primary schools. Unit directors reported
advantages associated with teacher collaboration and resource sharing between the host school and the unit.
Sometimes, however, tension exists between the two, for example when preference is given to the planning priorities
of the English-language parent school. According to stand-alone schools, total immersion in the whole school
environment is the main advantage provided under the model. It is recognised that different models are needed to
cater for the educational, linguistic and cultural requirements of students from different backgrounds.
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1. REAMHRA

Tathar ag suil gur cuidit a bheas san alt seo chun léargas a thabhairt ar na castachtai ata neadaithe i bhfas agus
méadu pobal oideachais agus cultirtha. D& mhéad an rath ar an chéras gaelscolaiochta, 6 thaobh fhas lion na
solathraithe de, is mé an dushlan a bhaineann le gnéithe den éagsulacht a eascraionn as an bhorradh sin. Failtitear
roimh an éagsulacht mar dhea-phrionsabal agus comhartha dea-chleachtais ata fréamhaithe sa churaclam féin agus
a thogann dea-chaidreamh idir daltai ¢ thraidisitin éagsula. Sa saothar seo, déantar anailis ar mhuinlai éagsula
scolaiochta lan-Ghaeilge agus fiosraitear na saintréithe a bhaineann leis an éagsulacht solathair sin ¢
pheirspictiochtai an phobail oideachais féin.

Is comhartha dearfach é an méadu feasachta ar fhorbairt an ilchineélachais i gcéras an tumoideachais in Eirinn. De
réir mar a thainig borradh ar an éileamh ar an ghaeloideachas, go hairithe ag deireadh an 20U céad agus tus an 214
céad, agus de réir mar a leathnaigh an réimse solathair 6 na hionaid uirbeacha amach ar fud na mbailte tuaithe,
mhéadaigh an ga le samhlacha éagsula a d'fhreastalddh ar riachtanais na bpobal aitidil.

Is iad scoileanna saorsheasaimh' agus aonaid an da mhunla scolaiochta ata ag freastal ar an phobal lan-Ghaeilge.
Is ionann aonad agus suiomh ata ceangailte le scoil lan-Bhéarla ina solathraitear an curaclam tri mhean na Gaeilge
(An Roinn QOideachais, 2008). Osclaitear aonad lan-Ghaeilge i scoil dstach a fheidhmionn tri mhean an Bhéarla ar
chuliseanna éagsula. Ni miste a cheistit an bhfuil munla an aonaid chomh héifeachtach le scoil saorsheasaimh? In
amanna ni bhionn scoil saorsheasaimh inmharthana toisc nach bhfuil an dlds daonra ann. Aithnitear gur féidir le
haonad an scoil lena bhfuil sé ceangailte a fheabhsu ach an féidir leis an da chuid den scoil an comhleas uasta a
bhaint as a gcaidreamh (An Roinn Oideachais, 2008: 87)? Ba cheisteanna mar sin a spreag an tionscnamh taighde
atd faoi chaibidil san alt seo.

2. COMHTHEACS AN TAIGHDE

Bunaiodh an t-alt seo ar thionscnamh taighde (O Duibhir et al., 2015) a choimisiinaigh an Coiste Seasta Thuaidh-
Theas ar Ghaeloideachas, 2013-2014, chun fianaise a bhailit de shaintréithe na munlai scolaiochta éagsula ina
solathraitear oideachas lan-Ghaeilge ar fud na tire. Sa phaipéar seo, pléitear an léargas a fuarthas 6 cheannairi na
scoileanna, cleachtdiri sinsearacha ina measc, ar shaintréithe na gcinealacha scoileanna agus a nasc le haistear fais
agus forbartha na hearnala.

3. LIMISTEAR AN TAIGHDE

Bhi dha limistéir .i. Poblacht na hEireann (PE) agus Tuaisceart Eireann (TE) agus dha leibhéal scoile .i. bunscoileanna
agus iar-bhunscoileanna san direamh sa taighde. Feictear i dTabla 1 gur 20 scoil ar fad, idir aonaid agus scoileanna
saorsheasaimh, a bhi rannphairteach sa taighde: 10 gcinn i PE agus 10 gcinn i TE. Cé go bhfuil lion na scoileanna
agus na ndaltai i TE i bhfad nios LU, bhi sé tdbhachtach go mbeadh sampla ionadaioch againn 6n limistéar sin.
Rinneadh iarracht chomh maith cothromaiocht a chinntit idir na bunscoileanna agus na hiar-bhunscoileanna ach ni
raibh sé sin indéanta i gcas iar-bhunscoileanna TE de bharr a laghad scoileanna ata ann.

Poblacht na hEireann Tuaisceart Eireann
Bunscoileanna saorsheasaimh 5 4
Aonaid bhunscoile Neamhbhainteach 3
lar-bhunscoileanna saorsheasaimh 2 1
Aonaid iar-bhunscoile 3 2
lomlan 10 10

Tabla 1: Scoileanna na gcas-staidéar

4. AN TUMOIDEACHAS MAR CHOINCHEAP OIDEACHASUIL

Baintear Usaid as an téarma tumoideachas le cur sios ar chlair oideachais dhatheangaigh ar cuireadh tus leo i
Montréal, Ceanada in 1965 (Genesee et al., 1989). Bhi tuismitheoiri cainteoiri Béarla buartha nach raibh cumas maith
go leor a bhaint amach ag a bpaisti le go bhféadfaidis maireachtail go rathuil i sochai Fraincise (Fortune & Tedick,
2008; Genesee, 1985, 1998; Swain & Johnson, 1997). Cur chuige teagaisc até i gceist seachas modheolaiocht ina
gcuirtear an dara teanga (T2) chun cinn (Bernhardt, 1992; Genesee, 1985). In &it direach an teanga a mhdineadh,

' Usaidimid an téarma ‘saorsheasamh’ le cur sios ar scoileanna lan-Ghaeilge ina muintear gach abhar seachas Béarla tri mhean na Gaeilge. Usaidtear téarmai
eile ar nds ‘neamhspleach’ agus ‘scoite” ach d’'fhéadfai bri eile a bhaint as na téarmai sin.
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muintear gach abhar tri mhean na teanga sin (Stryker & Leaver, 1997). Foghlaimionn na daltai 4bhar agus teanga go
comhuaineach (Lightbown & Spada, 2006). Dar le Baker & Jones (1998) is cineal datheangachais laidir ata sa
tumoideachas.

Ceann de na tréithe is suntasai den tumoideachas is ea gur datheangachas suimitheach atd ann (Baker, 1996;
Johnstone, 2001). Ciallaionn sé sin go mbionn T1 na ndaltai tumoideachais, faoi dheireadh an chlair, ar
chomhchaighdean le daltai a rinne staidéar tri T1. Anuas air sin, bionn leibhéal ard bainte amach i T2 cé nach leibhéal
an chainteora duchais a bhionn i gceist (Swain & Johnson, 1997). Baineann siad cumas liofachta an-mhaith amach
chomh maith le hardchumas sna scileanna gabhchumais: éisteacht agus léitheoireacht (Allen et al., 1990; Lazaruk,
2007; 0 Duibhir, 2009; Swain, 2000]. Is iad na scileanna ginchumais, labhairt agus scriobh, a chuireann ddshlan roimh
lucht foghlama an dara teanga (Harley, 1993; Swain & Lapkin, 2008).

4.1 Muanlai Eagsula Tumoideachais

Cé gur lantumadh luath an munla is coitianta a cuireadh i bhfeidhm i gCeanada, thainig munlai eile sa treis le
himeacht aimsire, ina measc, pairt-tumadh, lantumadh agus tumadh déanach. Aithnitear anois go bhfuil muinlai
éagsula tumoideachais i bhfeidhm i dtiortha éagsula ar fud an domhain, mdnlai a thainig chun cinn mar thoradh ar
éileamh 06 thuismitheoiri le freastal ar riachtanais oideachais, riachtanais chultdrtha agus riachtanais teanga an
phobail. Cé go n-aithnitear saintréithe comonta a bhaineann le munlai tumoideachais éagsula, bionn difriochtai idir
na munlai de thairbhe comhthéacsanna socheacnamaiocha agus aidhmeanna difridla le himpleachtai do phleanail
agus riaradh clair, oideolaiocht, clinsi foghlama agus torthai foghlama. Samhlaitear rogha theangeolaioch agus
iolrachas cultirtha leis an tumoideachas i gcoitinne (Swain & Johnson, 1997).

Ta munlai tumoideachais i dteanga iasachta ar fail i dtiortha éagsula, ina measc, clar tumoideachais Béarla san
Ungair (Duff, 1997), clar tumoideachais Fraincise san Astrail ([de Courcy, 1997) agus clair thumoideachais Spainnise
sna Stait Aontaithe (Rhodes et al.,, 1997). | dtiortha eile bionn clair thumoideachais i mionteanga ar fail do dhaltai
mértheanga, mar shampla clair thumoideachais Fraincise i gCeanada agus clar tumoideachais Sualainnise san
Fhionlainn (Bj rkland, 1997). Is mé clar tumoideachais a thainig chun cinn freisin ar mhaithe le caomhnt agus
athbheochan teangacha, mar shampla Cataldinis (Artigal, 1997), Bascais (Arzamendi & Genesee, 1997) agus Breatnais
(Baker, 1993]). De ghnath, bionn féinitlacht chultdrtha go tréan i measc an phobail scoile sna clair thumoideachais
sin (Swain agus Johnson, 1997). Is féidir a ra go bhfuil na clair thumoideachais in Eirinn sa chatagaéir seo.

Is iad aois na ndaltai nuair a thosaionn an t-eispéireas tumoideachais agus an méid ama a chaitear ar abhair a
theagasc tri mhean an dara teanga (m.sh. Baker, 1996; Fortune & Tedick, 2008; Swain & Johnson, 1997], agus
leantnachas 6 leibhéal go leibhéal sa chdras oideachais (m.sh. Swain & Johnson, 1997) na hathréga is minice a
ndéantar tagairt doibh sa litriocht. Déanann Baker (1996) achoimre anailiseach den réimse samhlacha - tumadh
luath, tumadh déanach, pairt-tumadh agus lantumadh ina measc. Ni féidir léirmheas a thabhairt anseo ar na mdnlai
éagsula ceal spais ach tugann O Duibhir et al. (2015) cur sios cuimsitheach ar na munlai éagsla até i bhfeidhm sa
Bhreatain Bheag, in Albain, agus i dTir na mBascach.

Is beag anailis chomparaideach ata déanta idir scoileanna tumoideachais saorsheasaimh agus aonaid. Tugtar tuairisc
ghonta anseo ar thaighde a deineadh i gCeanada ar an da& mhunla tumoideachais sa tir sin, mar ata clair
thumoideachais aon riain nd larionaid tumoideachais (scoileanna saorsheasaimh) agus clair thumoideachais dériain
(aonaid Fraincise ceangailte le scoileanna lan-Bhéarla).

| measc na mbuntaisti a bhionn ag larionaid tumoideachais 6 thaobh foghlaim agus Usaid teanga de, airitear:

® gnéthachtéil nios fearr ag daltai sa Fhraincis (Cummins, 2000; Doell, 2011; Guimont, 2003; Lapkin et al.,
1981);

® gnéthachtail nios fearr ag daltai i ngnéithe airithe de scileanna teanga sa Bhéarla (Lapkin et al., 1981);
® nios mé Usdide a baint as an bhFraincis taobh amuigh den seomra ranga (Lapkin et al., 1981);

® nios mo teagmhala ag na daltai le Fraincis labhartha agus scriofa i dtimpeallacht na scoile. Bionn nios mé
béime ar an teanga mar mhean cumarsaide agus cothaitear pobal Fraincise laistigh den larionad (Doell,
2011; Guimont, 2003; Kissau, 2003; Lapkin et al., 1981).

Tuairiscitear buntaisti ag na larionaid tumoideachais maidir le hdiseanna, seirbhisi tacaiochta acadula agus cursai
riarachain (Guimont, 2003; McGillivray, 1984, luaite ag Doell, 2011). Go hionduil fostaitear speisialtéiri mar mhdinteoiri
feabhais sna larionaid tumoideachais agus, da bhri sin, bionn rata an laghdaithe nios isle sna scoileanna sin
(McGillivray, 1984, luaite ag Doell, 2011). Bionn na tuismitheoiri sna larionaid nios tiomanta don teanga agus don
tumoideachas na tuismitheoiri sna clair dériain agus is minic a bhionn siad sasta taisteal go ceantar eile chun a
bpaisti a chlard i larionad tumoideachais (Guimont, 2003).

Is minic nach mbionn an t-eolas oideolaioch ar fhoghlaim an dara teanga ag lucht riarachain aonteangach sna clair
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thumoideachais dériain, rud a chiallaionn go mbionn deacrachtai acu saincheisteanna oideachastla a phlé le
muinteoiri tumoideachais Fraincise agus meastéireacht agus feitheoireacht a dhéanamh ar obair na muinteoiri
(McGillivray, 1984, luaite ag Doell, 2011).

Tagann na torthai seo le taighde Ui Dhuibhir (2008) ar 14 mhuinteoir tumoideachais ghrad 6-8 in Ontario, Ceanada.
Thuairiscigh na muinteoiri sna scoileanna dériain nar éirigh leo na daltai a chur ag labhairt Fraincise lasmuigh den
seomra ranga. Luaigh na muinteoiri freisin an tabhacht a bhain le rél phriomhoide na mathairscoile. Tugadh tacaiocht
do na muinteoiri sa rian Fraincise ma bhi tuiscint mhaith ag an bpriomhoide ar an sain-chomhthéacs oideachasuil
agus teangeolaioch. Ach sa chas nach raibh, bhraith siad scoite amach.

4.2 An Tumoideachas in Eirinn

Tugann O Duibhir et al. (san eagran seo) cur sios gonta ar fhorbairt na gaelscolaiochta i bPoblacht na hEireann.
Osclaiodh an chéad aonad lan-Ghaeilge i dTuaisceart Eireann i gcathair Dhoire sa bhliain 1983 agus, cé nach bhfuil
aonad bunscoile 6 dheas, ta aonaid ceangailte le hiar-bhunscoileanna 6 dheas. De réir mar a thainig méadu ar an
éileamh ar oideachas lan-Ghaeilge, thainig mdnlai éagsula chun cinn chun freastal ar riachtanais pobal aitiuil, go
hairithe sna bailte tuaithe. Ag an am céanna, cuireadh leis an chorpas taighde a bhi ar sitl agus a cuireadh i bhfeidhm
chun pleanail straitéiseach a threoru sna scoileanna; thainig blath ar réimse agus ar chaighdean na n-aiseanna
teagaisc agus foghlama; cuireadh Oideachas Tosaigh Mdinteoiri don earnail lan-Ghaeilge ar bun i dTuaisceart Eireann
(Garland et al., 2012); cuireadh sainrogha Maistreacht san Oideachas Lan-Ghaeilge ar bun i dTuaisceart Eireann sa
bhliain 2011 chun freastal ar riachtanais ghairmidla muinteoiri i scoileanna lan-Ghaeilge; forbraiodh Maistreacht
san Oideachas lan-Ghaeilge i bPoblacht na hEireann chun cur le forbairt ghairmidil muinteoiri lan-chailithe ata ag
obair cheana féin in earnail na gaelscolaiochta; treisiodh staid an ghaeloideachais sa reachtaiocht agus foilsiodh
moltai agus run forbartha sa tuarascail ar Athbhreithniu ar Ghaelscolaiocht (An Roinn Qideachais, 2008) 6 thuaidh,
agus in Straitéis 20 Bliain don Ghaeilge, 2010-2030(2010) 6 dheas.

Ba ré fuinniuil, briomhar, éifeachtach é sin i bhforbairt an ghaeloideachais agus ni dbhar iontais é go raibh cdras
scolaiochta solubtha cruthaitheach de dhith chun freagairt do rata fais na scoileanna lan-Ghaeilge. Ar a bharr sin,
cruthaionn athruithe i bpréifil theangeolaioch na ndaltai agus na bpobal maguaird diminsin eile le riachtanais
foghlama agus teagaisc sna suiomhanna tumoideachais (Ni Chonaill, 2014). Le linn an phréisis forbartha seo, is é
leas agus dul chun cinn na ndaltai an tosaiocht ag oideachasairi. Is cui an bunphrionsabal sin a aithint mar bhunchloch
inspreagtha le taighde ar an ghaeloideachas.

Léirionn an taighde go bhfuil ag éiri le daltai i scoileanna lan-Ghaeilge datheangachas suimitheach a bhaint amach
gan aon dochar da scileanna T1 (Harris et al., 2006; Nig Uidhir, 2001; O Duibhir, 2009; O hAiniféin, 2007). T4
gnédthachtail na ndaltai in dbhair eile an churaclaim, ar nds na matamaitice agus an Bhéarla, an-sasuil freisin (Shiel
etal., 2011). Dea-thorthai ar an iomlan a bhi sna tuairisci taighde ar an tumoideachas in Eirinn go dti seo ach ni mér
cuimhneamh go dteastaionn leibhéal ardchumais le buntéisti an ddtheangachais a bhaint amach (Cummins, 1979).
D& bhri sin, ardaitear ceist maidir le heispéireas daltai tumoideachais sna munlai éagsula agus na himpleachtai déibh
mar fhoghlaimeoiri teanga agus an caighdean a bhaineann siad amach i T2.

5. AN MHODHEOLAIOCHT

Sa phaipéar seo, diritear ar an léargas a thugann priomhoidi agus ceannairi bunscoileanna agus iar-bhunscoileanna
ar na munlai solathair atd ann don phobal lan-Ghaeilge. Is moérghné amhain é sin den tionscnamh taighde
cuimsitheach (O Duibhir et al., 2015) inar fhiosraigh na hudair solathar lan-Ghaeilge tri lionsai daltai, tuismitheoirf
agus ceannairi scoileanna. Cé go bhfuil dbhar an phaipéir seo bunaithe go priomha ar shonrai a bailiodh tri na
modhanna céiliochtila (agallaimh, fécasghripa agus cés-staidéir] agus gur baineadh Usdid as paraidim
léirmhinitheach chun anailis a dhéanamh orthu, rinneadh triantdnt sa mhérstaidéar le sonrai cainniochtula a bailiodh
6 na priomhoidi scoileanna (Silverman, 2001) agus sonrai cainniochtdla agus cailiochtula a fuarthas 6 thuismitheoiri
agus 6 dhaltai.

5.1 Agallaimh agus Focasghrupa

Cuireadh agallaimh leathstruchtlrtha ar phriomhoidi scoileanna saorsheasaimh agus ar chomhordaitheoiri na
n-aonad i bPoblacht na hEireann agus i dTuaisceart Eireann. Rinneadh plé le 12 ceannairi bunscoileanna
saorsheasaimh eile i bhfoirm fécasghripa. Roghnaiodh cur chuige leathstruchtirtha do na hagallaimh agus don
fhocasghripa chun teagmhail phearsanta a éascu leis na rannphairtithe agus chun fiosrd nios doimhne a bhunt ar
ghnéithe de na sonrai a bailiodh i gCéim a hAon den tionscnamh nuair a cuireadh ceistneoir chuig priomhoidi. Chomh
maith leis sin, tugadh guth do na rannphairtithe agus bhi saoirse acu a bpeirspictiochtai ar an chdras scolaiochta a
mhinid go hoscailte. Is ar na moércheisteanna taighde a bunaiodh ceisteanna na n-agallamh:
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1 Cadiad na fachtdiri a théann i bhfeidhm ar Usaid na Gaeilge i measc na ndaltai?

2 Cadiad na fachtdiri a théann i bhfeidhm ar shaibhreas na Gaeilge i measc na ndaltai?

3 Cadiad na fachtdiri a théann i bhfeidhm ar thoilteanas Gaeilge a labhairt i measc na ndaltai?

4 Cad é an tionchar a imrionn an cinedl scoile ar fhorbairt an phobail Ghaeilge sa
chomharsanacht?

5 Cad é mar a dhéantar freastal ar fhorbairt ghairmiuil na foirne?

6 Cadiad na dushléin is mé a chuirtear roimh cheannairi i scoil/aonad lan-Ghaeilge?
7 Cad é an tacaiocht a thugann an scoil/aonad do thuismitheoiri?

Cuireadh cdip de na ceisteanna chuig na rannphdirtithe seachtain roimh na hagallaimh. Mhair gach agallamh 30
bomaite agus mhair an fécasghrupa 45 bhomaite. Rinneadh an t-abhar ar fad a thras-scriobh. Cuireadh proéiseas
céduchain agus anailise i bhfeidhm, ag tost amach le cuardach patrun, breacadh sios noétai agus codu téamai.
Cuardaiodh téamai athfhillteacha agus rinneadh anailis ar phatruin agus ar shaintréithe a bhain leis an d& phriomh-
mhunla, scoileanna saorsheasaimh agus aonaid. Roimh dheireadh an phrdisis, rinne an dara taighdeoir anailis ar na
sonrai chun an dldthbhaint idir na sonrai agus an léirmhiniud a sheiceail.

Neamhspleach air sin, cuireadh agallaimh aonair ar bheirt phriomhoidi a raibh taithi acu ar chéras tacaiochta no6 ar
struchtur bainistiochta agus rialachais a chothaigh bunscoil nuabhunaithe. Nil an bheirt phriomhoidi san aireamh i
dTabla 1 ach solathraionn a n-eispéiris léargas ar fhéidearthachtai tacaiochta bunaithe ar chomhoibrid. Ag na
hagallaimh, pléadh an da straitéis a cuireadh i bhfeidhm chun inmharthanacht na scoileanna nuabhunaithe a threisiu:
(1) aonad satailite; agus (2) céras meantdireachta, agus rinneadh anailis ar na sonrai. Pléadh nétai leis an bheirt
rannphairteacha ina dhiaidh le cruinneas a dhearbhu.

6. TORTHAI

Léiritear agus pléitear thios na torthai a d’eascair as an taighde cailiochtuil a rinneadh leis na 33 ceannairi. Rinneadh
anailis ar na téamai a sainaithniodh sna tras-scribhinni ar leibhéil éagsdula. | dtus baire, diriodh aird ar na patrdin a
thainig chun solais nuair a fiosraiodh ceisteanna éagsula. Ag an dara leibhéal, rinneadh initichadh ar shonrai ¢
cheannairi i scoileanna TE agus PE. Ag an triti leibhéal, rinneadh iniGichadh ar na sonrai de réir na catagdire scoile.
D’éascaigh an cur chuige sin cioradh, léirmhinit agus léirit sonrai casta. Tugtar achoimre ar na téamai a thainig
chun solais i dTabla 2 thios.

Mérthéama Téamai Samplai Foinse - cineal Lion pointi
scoile a thug an | éagsila
sampla seo

Saintréithe na Buntaisti le haonaid | Nios mé acmhainni | Aonad iar- 12

munlaf bhunscoile PE

Mibhuntaisti le Nil achar stigartha | Aonad bunscoile TE | 20
haonaid na clds scoile ar
fail
Buntaisti le Luach breise i saol | lar-bhunscoil TE 8
scoileanna iomlan Gaeilge sa
saorsheasaimh scoil
Forbairt an Gniomhartha Ceardlann fonaice Aonad bunscoile TE | 14
tsolathair forbartha curtha i do thuismitheoiri
bhfeidhm
Dushlain forbartha Earcd muinteoiri Aonad iar- 14
le saru do scoileanna bhunscoile PE
tuaithe
Usaid na Gaeilge | Tionchair Teanga shoisialta Bunscoil TE 12
ag na daltai dhearfacha ar Usaid | na ndaltai a thogail
na Gaeilge
Tionchair Usaid an Bhéarla Aonad bunscoile TE | 16
dhidltacha ar Gsaid | sachlds
na Gaeilge

Forbairt Cleachtas reatha Coimhlint Aonad bunscoile TE | 25

Ghairmiuil agus riachtanais Tosaiochtai sa da

Mdinteoiri thaobh den scoil
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Rl an phobail Samplai de naisc le | T4 an scoil larnach | lar-bhunscoil TE 17
pobal i bhforbairt pobail
Easpa caidrimh Nil rol ag an scoil Aonad iar- 8
sa phobal bhunscoile PE
Rol tuismitheoiri | Céimeanna a Déantar an Bunscoil TE 11
thacaigh le comhfhreagras go
tuismitheoiri datheangach
Tionchair ar Deacairiad a Bunscoil TE 5
chaidreamh le mhealladh chuig
tuismitheoiri ranganna
Ceannaireacht R4l ceannairi Mdinteoiri a Bunscoil TE 4
spreagadh
Dushlain roimh Seirbhisi Aonad lar- 22
cheannairi seachtracha bhunscoile TE
Combhoibrit idir Cnuasghrupa ar Bunscoil TE 8
scoileanna bun
Moltai Céimeanna a Laethanta Aonad bunscoile TE | 12
thacddh le solathar | forbartha a dhirid
éifeachtach ar riachtanais an
aonaid Ghaeilge

Tabla 2: Téamai a d’eascair as na hagallaimh agus as an fhocasghrupa le ceannairi

6.1 Peirspictiochtai na n-aonad
6.1.1 Buntaisti a thuairiscigh ceannairi aonaid

D’aithin na comhordaitheoiri aonaid buntaisti sainitla a bhain le coras na n-aonad de réir a dtaithi féin agus pléitear
iad thios. Dar leis na comhordaitheoiri, is mo diseanna a bhionn ar fail in aonaid bhunscoile de thairbhe go mbionn
aiseanna na mathairscoile ar fail acu fosta. Aithnitear comhroinnt na n-aiseanna teagaisc idir foireann an aonaid
agus foireann na mathairscoile mar dhea-chleachtas a thacaionn le teagasc éifeachtach. Cothaitear comhoibriu idir
muinteoiri an aonaid agus a gcomhghleacaithe sa taobh Béarla agus comhroinntear aiseanna praiticitdla, mar
shampla busanna scoile, sportlann, pairc uile-aimsire, banna ceoil thraidisitinta, agus foirne spairt.

Mhinigh ceannaire aonaid bunscoile go solathraionn an mhathairscoil Bhéarla tagarmharc measunaithe. Is féidir le
muinteoiri aonaid féachaint ar obair ranganna eile agus bionn siad ag suil leis an leibhéal céanna gnéthachtala ag na
paisti san aonad agus sa mhathairscoil. Bionn deiseanna ag foireann an aonaid pleanail i gcomhar le comhghleacaithe
na mathairscoile, go hairithe muinteoiri a bhionn ag teagasc ag an leibhéal céanna agus is buntaiste é sin ag
muinteoiri nuachailithe san aonad ach go hairithe.

Is fusa ag tuismitheoiri cinneadh a dhéanamh maidir le rogha na gaelscolaiochta i bhfoirm aonaid. Ni hamhain go
n-imrionn sé tionchar ar thuismitheoiri nuair a fheiceann siad fluirse diseanna teagaisc san aonad, ach is LU an riosca
a bhaineann le rogha an ghaeloideachais, dar le tuismitheoiri, nuair a bhionn mathairscoil ag tact le haonad lan-
Ghaeilge.

D’aithin ceannairi gur ar leas na mathairscoile a bhi sé go raibh aonad lan-Ghaeilge ann agus gur chothaigh an
caidreamh buntaisti don da thaobh den scoil. Thuairiscigh ceannairi aonad iar-bhunscoile go raibh an caighdean
Gaeilge agus Usaid na Gaeilge sa mhathairscoil ni b'airde de thairbhe ceangal leis an ngaelcholaiste. Luadh go
n-iarrann daltai na mathairscoile cead an idirbhliain a chaitheamh sa ghaelcholaiste chun feabhas a chur ar a gcuid
Gaeilge agus roghnaionn cuid acu roinnt dbhar tri Ghaeilge don ardteistiméireacht ina dhiaidh sin. In aonad iar-
bhunscoile eile, mhinigh an priomhoide gurb é an sruth lan-Ghaeilge a chruthaionn saintréith na scoile sin sa
cheantar.

6.1.2 Dashlain a thuairiscigh ceannairi aonaid

Isiomai dushlan a thuairiscigh ceannairi aonaid. Dar leis na comhordaitheoiri, bionn teannas idir an t-aonad agus an
mhathairscoil uaireanta nuair nach ionann tosaiochtai an da thaobh den scoil. Bionn forbairt an aonaid faoi shrian ag
bainistit na scoile uile agus ag cur i bhfeidhm phlean forbartha na scoile uile. Mar shampla, luadh go gcuirtear béim
ar riachtanais oiliina na mathairscoile ag laethanta pleanala. Luadh go mbionn cliraimi troma bainistiochta agus
riarachain ar chomhordaitheoiri sna haonaid bhunscoile, ar aon dul le dualgais priomhoidi teagaisc. Cruthaitear
castachtai de bharr uasteorann ar an lion iontrala san aonad agus sa mhathairscoil agus uaireanta aistrionn daltai
go dti an mhathairscoil lan-Bhéarla.

Sonraiodh mibhuntaisti a chruthaionn timpeallacht an Bhéarla ar fud na scoile, rud a imrionn tionchar ar Usaid na
Gaeilge i measc na ndaltai. Luaigh beirt cheannairi aonaid iar-bhunscoile an lion teoranta abhar a dhéantar tri
Ghaeilge agus an tionchar ar Ghaeilge na ndaltai. Laghdaitear Usaid na Gaeilge i measc dhaltai an aonaid nuair nach
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mbionn Gaeilge ag cuid mhaith den fhoireann teagaisc agus riarachain. Tagann sé sin leis na torthai 6 Cheanada
(Doell, 2011; Guimont, 2003; Kissau, 2003; Lapkin et al., 1981) a pléadh nios tdisce.

Is dushlan é réimse abhar a sholathar tri mhean na Gaeilge san aonad iar-bhunoideachais, de réir na gceannairi.
Tuairisciodh impleachtai difridla, mar shampla, is ga do mhuinteoiri aonaid réimse abhar a mhuineadh. Tairgtear
rogha abhar tri Ghaeilge, ag brath ar na muinteoiri ata ar fail agus ar an éileamh ar abhair. Ar uairibh déanann daltai
aonaid abhair tri Bhéarla sa mhathairscoil nuair nach féidir freastal ar an rachairt tri Ghaeilge. In aonad amhain,
solathraitear oideachas lan-Ghaeilge chomh fada leis an Teastas Sdisearach amhain. D& bhri sin, ni féidir a mhaiomh
gur tumadh iomlan atd & sholathar i ngach aonad iar-bhunscoile. Beidh impleachtai anseo do ghndthachtail na ndaltai
sa Ghaeilge mar aithnitear sa Bhreatain Bheag go mbionn an ghnéthachtail is airde sa sprioctheanga ag na daltai
sna clair thumoideachais ina ndéantar 70% den teagasc ar a laghad tri mhedn na sprioctheanga (Llywodraeth
Cynulliad Cymru, 2009, 2010).

Cruthaionn na socruithe ag am l6in agus am sosa constaici maidir le hdsaid na Gaeilge i gclds na scoile. Baineann
na castachtai seo le spas roinnte agus daltai aonaid ag spraoi le daltai lan-Bhéarla ag na hamanna sin. Is ceist
thabhachtach i an caidreamh idir an da thaobh den scoil. Cé gur aithniodh an tacaiocht a thugann an mhathairscoil
don aonad, uaireanta ba gha cinnti a thogaint ar mhaithe le teannas a sheachaint. Mar shampla in aonad iar-
bhunscoile amhain, coimeadadh daltai aonaid agus mathairscoile le chéile ag am léin ar eagla go gceapfai go raibh
fabhraiocht & cleachtadh i dtreo an aonaid.

Rinne ceannairi aonaid bunscoile tagairti do dhearcadh dilltach ar aonaid ag an phobal gaeloideachais. De réir beirt
de na hagallaithe, td easpa tuisceana ann maidir le cdras na n-aonad agus ta tuairimiocht fhorleathan ann gur munla
easnamhach é.

6.1.3 Tatal

Thainig go leor de na dushlain sin chun solais i dtaighde Ui Dhuibhir (2008). Bionn an da thaobh den scoil ag iarraidh
feidhmid mar aonad (Guimont, 2003) ach tagann sé sin salach ar riachtanais teanga an aonaid lan-Ghaeilge. Feictear
é sin sna socruithe ag am Ldin agus le riachtanais ghairmitla mhuinteoiri na n-aonad. Leagtar clraimi troma ar na
comhordaitheoiri nach bhfuil an t-am na an t-udaras acu an post a dhéanamh chomh héifeachtach agus gur mhaith
leo.

6.2 Peirspictiocht na scoileanna saorsheasaimh

Is md dushlan a d’aithin ceannairi na scoileanna saorsheasaimh ata abhartha don tumoideachas i gcoitinne seachas
don mhunla saorsheasaimh amhain, mar shampla earcd muinteoiri, bri ar mhuinteoiri, aineolas ar an tumoideachas
i measc na n-Udaras, agus cultlr sa chéras oideachais a bhionn ag athrd de shior.

Aithniodh go raibh Gsaid agus sealbhl na Gaeilge an-dushlanach ag leibhéal an iar-bhunoideachais sa scoil
saorsheasaimh féin. Dar leis na scoileanna saorsheasaimh, ta tumadh i nGaeilge de dhith ar na daltai i dtimpeallacht
iomlan na scoile agus is é sin an buntaiste is mé a sholathraitear sa mhunla sin. Léirigh cuid de na haonaid tuairimi
ag aontu leis an dearcadh sin. Nuair a thug ceannairi iar-bhunscoileanna saorsheasaimh léargas ar na buntaisti le
clar lantumtha i scoil saorsheasaimh, cuireadh béim ar an fhorbairt straitéiseach ar son na scoile agus ar son na
hearnala.

Eascaitear forbairt an tsolathair de bharr thairseach chriticitil an phobail iar-bhunscoile. Solathraitear an curaclam
iomlan tri mhean na Gaeilge. De thairbhe go bhfuil lion na ndaltai ard go leor, is féidir tionscadail forbartha a reachtail
agus faigheann na daltai luach breise ar bharr an datheangachais. Spreagann an scoil borradh i seirbhisi Gaeilge. Is
gné de rél na scoile éileamh a dhéanamh ar sheirbhisi seachtracha don earnail. Ta toradh na hoibre sin le feiceail i
bhfoirm seirbhisi a bhaineann le scridduithe, diseanna, agus forbairt an churaclaim. D'aontaigh priomhoide iar-
bhunscoile eile go gcuireann easpa seirbhisi Gaeilge dishlan roimh phriomhoidi i scoileanna lan-Ghaeilge.

Ta rol ceannrédaiochta ag na scoileanna saorsheasaimh, de réir na gceannairi iar-bhunoideachais go hairithe.
Mhinigh iar-bhunscoil i dTuaisceart Eireann gur fagadh faoin scoil é pobal a thégail de thairbhe nach bhfuil an dara
iar-bhunscoil saorseasaimh sa cheantar chun gréasan a bhunu agus fis a fhorbairt leo. Mar sin de, ni hamhain go
raibh an fhoireann ag forbairt na scoile ach bhi dualgas orthu earnail a thdgail ina theannta sin. Ceann de na
ddigheanna a bhfreagraionn an iar-bhunscoil sin don tasc is ea seirbhisi scoile uile tri mhean na Gaeilge a thdgail,
mar shampla tréadchdram, riachtanais speisialta, curaclam iomlan tri Ghaeilge. Ar a bharr sin, thit dualgas ar an
scoil seirbhisi meastnaithe agus solathar diseanna don earnail iar-bhunoideachais a éileamh agus tacu leis na proisis
sin. Léirionn eispéireas na n-iar-bhunscoile sin a luachmhaire a bheadh comhoibril idir ceannairi agus
comhordaitheoiri 6 ghaelscoileanna eile, agus an nasc idir sin agus tdgail earnala.
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6.3 Munlai sealadacha a thacaigh le scoileanna saorsheasaimh nua

Tugtar achoimre anseo ar dha chéras eile a thacaionn le forbairt scoileanna. Is minic a roghnaionn an pobal scoil
saorsheasaimh mar chéad rogha agus mhinigh ceannairi dhd bhunscoil ¢ thuaidh an céras bainistiochta a thug
tacaiocht ddibh mar scoileanna saorsheasaimh agus a chuidigh leo neamhspleachas a choinneail i rith luathbhlianta
na forbartha.

6.3.1 Coéras satailite

Sa bhliain 1993, ghlac Roinn Oideachais Thuaisceart Eireann le moladh forbartha d’aonad satailite i mBéal Feirste.
Ba thionscadal pioldtach é sin a thug cead do bhunscoil saorsheasaimh, a bhi le corradh le deich mbliana ag an am
sin, feidhmiu ar dha shuiomh go ceann tri bliana. Go bunusach, ar feadh na tréimhse sin, ghlac lucht bainistiochta
na scoile ostai freagrachtai aonaid satailite agus thug sé sin deis don aonad satailite forbairt i dtreo na
hinmharthanachta agus an neamhspleachais. Bronnadh maoinil athfhillteach ar an aonad satailite i rith thréimhse
an thionscadail. Bhi Bord Gobharnairi agus priomhoide na scoile dstai freagrach as bainistit inmheanach an aonaid.
Faoi dheireadh na tréimhse pioldtai, rinne an Roinn Oideachais cigireacht a bhi dirithe ar chaighdean an teagaisc
agus na foghlama agus ar oibrit ginearalta an aonaid. Foilsiodh tuairisc an-dearfach agus tugadh aitheantas mar
scoil dheonach dheontaschinta don aonad satailite sa bhliain 1997. D"éirigh go geal leis an tionscadal satailite agus
thainig borradh agus blathd ar an aonad satailite ata ina scoil saorsheasaimh inniu.

6.3.2 Coras meantoireachta

Déantar iarracht cumarsaid chérasach a éascu idir na gaelscoileanna ar fud na tire. Le linn agallaimh, luaigh roinnt
ceannairi an buntaiste a bhaineann le comhoibril idir na scoileanna. Is é ata i gceist le cdras meantoireachta sa chas
seo na bealach chun an comhoibrid sin a dhéanamh struchtirtha, cérasach agus ar leas scoileanna nuabhunaithe.
Cuireadh an socri seo i bhfeidhm chun tact le bunscoil saorsheasaimh a bunaiodh i dTuaisceart Eireann sa bhliain
2011. Ar feadh tréimhse airithe, bhi priomhoide na scoile aitiila ag feidhmid mar mheantdir don phriomhoide
nuacheaptha sa scoil nuabhunaithe agus rinneadh comhoibrit idir an da scoil i gcursai pleanala, curaclaim agus
forbartha. Nuair a rinneadh cigireacht ar an scoil, moladh an céras comhoibrithe sin.

6.3.4 Tatal

Léirionn an fhianaise thuas go raibh rath ar an da straitéis tacaiochta, samhail na satailite agus caidreamh
meantdireachta. T4 scéim mheantdireachta a pleanail faoi lathair ag Comhairle na Gaelscolaiochta i dTuaisceart
Eireann lena leathni amach mar thaca ag scoileanna eile. Nior tharla sampla eile de chéras satailite mar mhunla
sealadach a chothaionn scoil saorsheasaimh nuabhunaithe.

7. CONCLUID

Léirionn an anailis ar agallaimh a rinneadh le ceannairi go bhfuil speictream solathair ann lena gcuimsitear coras
saorsheasaimh a sholathraionn clar iomlan tumoideachais agus céras aonaid a sholathraionn eispéiris foghlama
dhatheangacha, ag brath ar acmhainni agus ar chursai foirne na scoile. Tugadh léargas thuas ar na buntaisti agus
na dushlain a bhaineann le gach cinedl cérais, de réir na n-agallamh le ceannairi na scoileanna. Léirionn na torthai
taighde go mbionn buntaisti agus mibhuntaisti comdnta agus difritla ag gach munla. Ach ni féidir a ra go n-oireann
munla amhain do gach comhthéacs.

Ta dualgas ar instititidi an stait agus ar eagrais ata maoinithe ag an stat freastal ar riachtanais an phobail aitiuil -
riachtanais oideachais, riachtanais theangeolaiocha agus riachtanais chultdrtha. Chuige sin, beidh ga le fis agus le
cruthaitheacht ag na pairtithe leasmhara chun dul i ngleic leis na dushlain a aithniodh sa taighde seo. Is fiontar
saibhir é an gaeloideachas a thugann luach a chuid airgid don stat. Mar thoradh ar thaighde ar an ngaeloideachas,
gheofar léargas breise ar eispéiris na ndaltai, na muinteoiri, na dtuismitheoiri agus na gceannairi tumoideachais.
Tabharfaidh an t-eolas agus an léargas treoir duinn chun pleandil chui a dhéanamh d’earnail na gaelscolaiochta agus
lena cur i bhfeidhm chun freastal ar riachtanais daltai gaelscoile 6 chulrai éagsula ag gach leibhéal scolaiochta.
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ACHOIMRE

Leagann Straitéis 20 Bliain don Ghaeilge spriocanna uaillmhianacha amach chun lion na gcainteoiri laethila Gaeilge
a ardu 6 77,185 go 250,000 faoi 2030 (Rialtas na hEireann, 2010). Ma ta an sprioc sin le baint amach, bheadh ar an
gcoras oideachais cur go mor le lion na gcainteoiri gniomhacha datheangacha a ghineann sé.

Rinneamar iniGichadh sa taighde seo ar iompar teanga na ndaltai (n=373) i scoileanna lan-Ghaeilge i dTuaisceart
Eireann agus i bPoblacht na hEireann agus na nithe a d’'imir tionchar ar an iompar sin. Léirigh na daltai agus na
tuismitheoiri dearcadh an-dearfach i leith na Gaeilge bunaithe ar na freagraf a thug siad ar cheistneoiri. Léirionn na
torthai maidir le husaid na Gaeilge taobh istigh agus taobh amuigh de thimpeallacht na scoile agus sa teaghlach ach
go hairithe, na dushlain atd ann maidir le normald mionteangacha i gcomhthéacs ina bhfuil formhér na teagmhala
leis an teanga teoranta don scoil. Pléimid impleachtai na dtorthai do chruthd pobail Ghaeilge mérthimpeall ar
scoileanna lan-Ghaeilge.

ABSTRACT

The Irish Government’s 20 year strategy for Irish sets very ambitious targets for increasing the number of daily
speakers of Irish from 77,185 to 250,000 by 2030 (Government of Ireland, 2010). If this target is to be met, the education
system in general would need to greatly increase the number of active bilinguals currently generated.

This study investigated the language behaviour of Irish-medium pupils (n=373]) in Northern Ireland and in the Republic
of Ireland and the issues which affect their use of Irish. Findings based on questionnaires to Irish-medium pupils
and their parents reveal very positive attitudes towards the Irish language. The patterns of Irish language use inside
and outside the school environment, particularly in the home, highlight the challenges faced in normalising minority
languages where the main exposure to the language is confined to the school. The implications for the need to create
language communities around all-Irish schools will be discussed.
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1. REAMHRA

Ta iarrachtai & ndéanambh i dtiortha éagsula ar fud an domhain mionteangacha a athneartd tri mhean an chérais
oideachais. Feictear samplai de na hiarrachtai sin i limistéir mar Albain, an Bhreatain Bheag, Tir na mBascach, an
Nua-Shéalainn agus Havai. Is minic go mbionn tabhacht féinitlachta ag baint le teanga a bhi mar theanga dhtchais
ag pobal trath, ach gur cuireadh an teanga sin faoi chois le linn tréimhse coilinithe. | gcas na Gaeilge agus na
dteangacha ata luaite thuas, ni labhraitear an teanga lasmuigh de na limistéir sin agus is minic a bhionn todhchai na
teanga ag brath cuid mhaith ar rath na gclar oideachais. | gcas na Gaeilge, mar shampla, ni leor an méid seachadta
ata ag tarlu sna ceantair Ghaeltachta le go mairfidh an Ghaeilge beo. Is léir 6 thaighde le blianta beaga anuas go
bhfuil meath leanldnach ag teacht ar rath na Gaeilge mar theanga phobail sna ceantair Ghaeltachta agus dar leis an
bhfianaise is déanai ta an luas ata faoin gcreimeadh sin ag méadu i gcénai (O Giollagain & Charlton, 2015; O Giollagain,
Mac Donnacha, Ni Chualdin, Ni Shéaghdha, & O'Brien, 2007; Pétervary, 0 Curnéin, O Giollagain, & Sheahan, 2014).
Ta rél tabhachtach ag an gcoras oideachais sa chomhthéacs sin cainteoiri nua a ghinitint gach gluin leis an easnamh
sin a chditeamh (Harris, 2005; 0 Riagain, 2008).

Déanaimid athbhreithnil san alt seo ar rél an chdrais oideachais in athbheochan na Gaeilge 6 bunaiodh an stat.
Breathnaimid ansin ar Usaid na Gaeilge lasmuigh den chéras oideachais agus ar na spriocanna uaillmhianacha maidir
le cainteoiri laethula Gaeilge ata in Straitéis 20 Bliain don Ghaeilge. Tar éis an culra sin a scagadh, déanaimid cur
sios ar an taighde reatha, na modheolaiochtai a Gsaideadh agus na rannphairtithe. Is é an phriomhcheist taighde a
leagamar romhainn na cad é iompar teanga na ndaltai i scoileanna lan-Ghaeilge agus na fachtdiri a imrionn tionchar
air sin? Déanaimid cur sios ar na torthai a fuaireamar maidir le hisaid Ghaeilge na ndaltai agus na dtuismitheoiri i
scoileanna lan-Ghaeilge an taighde lasmuigh den seomra ranga agus sa teaghlach. Pléimid impleachtai na dtorthai
do chrutht cainteoiri gniomhacha Gaeilge agus an ga ata le pobail Ghaeilge a thdgail mérthimpeall ar scoileanna
ldn-Ghaeilge ina ndéanfai an Ghaeilge a normald.

2. ATHBHEOCHAN NA GAEILGE SA CHORAS OIDEACHAIS

Ta sé intuigthe go leagfadh stait béim ar an gcéras oideachais mar ghniomhaireacht athbheochana mar go bhfuil
tionchar direach ag an stat ar an gcdras céanna. Bheadh sé faillioch, afach, a cheapadh go bhféadfadh an céras
oideachais an t-ualach iomlan a iompar (Baker, 2003). Léirionn fianaise ddinn gur cheap rialtais éagsula in Eirinn,
mar shampla, go bhféadfadh na scoileanna an Ghaeilge a athbheochan gan méran tacaiochta ¢ institididi eile an Stait
(Coolahan, 1981: O'Connor, 2010: O Buachalla, 1984: 0 Riagain, 1997; 0 Tuathaigh, 2008). E sin raite, is beag seans
go bhféadfai teanga a athbheochan gan tacaiocht iomlan 6n gcdras oideachais.

Nuair a bunaiodh an Saorstat 6 dheas in 1922, tugadh rél larnach don choéras oideachais in athbheochan na Gaeilge.
Mhol an chéad chomhdhail a dhréachtaigh an clar oideachais in 1922 go muinfi na habhair uilig sna ranganna naionan
tri Ghaeilge aon ait a raibh muinteoiri cailithe agus in inmhe é sin a dhéanamh (National Programme Conference,
1922]. Polasai tumoideachais a bhi i gceist cé nar tugadh é sin air ag an am. Tar éis tréimhse fais i dtus aimsire,
d'imigh an borradh sin i léig ar chuiseanna éagsula nach bpléimid anseo ceal spais. Le daichead bliain anuas, afach,
ta fas gan stad in athuair ar oideachas tri mhean na Gaeilge ar fud an oiledin agus sainitear anois an cur chuige seo
mar an tumoideachas. T4 an fas in earndil na gaelscolaiochta & thiomaint ag na tuismitheoiri le tacaiocht 6n stat
agus airitear é ar cheann de na tionscadail is dearfai riamh i gcur chun cinn na Gaeilge (Comhairle na hEorpa, 2008).
Ta an borradh céanna le feicedil i dTuaisceart Eireann it ar abhar roghnach i an Ghaeilge ar churaclam na scoile ata
ar fail i scoileanna Caitliceacha den chuid is mé (Darmody & Daly, 2015). Ta rachairt ar earnail na gaelscolaiochta
ansin le dha scor bliain anuas.

3. USAID NA GAEILGE LASMUIGH DEN CHORAS OIDEACHAIS

Dearbhaiodh seasamh na Gaeilge sa chdras oideachais mar phriomhfhécas an Stait 6 dheas in Straitéis 20 Bliain
don Ghaeilge. Aithniodh afach, “go bhfuil sé an-riachtanach beocht a chur sa Ghaeilge lasmuigh den seomra ranga
i gcas na ndaoine 6ga ata a foghlaim sa chéras oideachais foirmitil” (Rialtas na hEireann, 2010, lch 16). Nuair a
fhéachtar ar iarrachtai an Stait an Ghaeilge a chothu sna ceantair Ghaeltachta agus a athbheochan taobh amuigh
den Ghaeltacht (0 Riagain, 2008), is féidir a ra go raibh rath airithe ar an bpolasai i bhfianaise an ardaithe ar lion na
ndaoine a thuairiscigh go raibh siad in ann Gaeilge a labhairt 6 18.3% i ndaonaireamh 1926 go 41.4% (1.77m]) i
ndaonaireamh 2011 (An Phriomh-0ifig Staidrimh, 2012). Is mérghniomh sochtheangeolaioch é go bhfuil rata usaidte
na Gaeilge i measc an teaghlaigh ag an leibhéal céanna anois is a bhi nuair a bunaiodh an stat sa bhliain 1922
(0 Riagain 2008). Maionn Harris (2005) gur de thoradh theagasc na Gaeilge sna gnath-bhunscoileanna, trinar
solathraiodh cainteoiri datheangacha gluin i ndiaidh gluine, a d’éirigh leis an Stat an lion cainteoiri a ardd. Ach is é
an tslat tomhais is tabhachtai in athneartd teanga dar linn na cur le lion na gcainteoiri gniomhacha. | ndeireadh na
dala, is é an cainteoir aonair is tabhachtai sa pholasai agus sa phleanail teanga 6 thaobh Usaid na teanga de lasmuigh
den seomra ranga (0 Laoire, 2006). As an 1.77 milliGin duine a bhfuil cumas labhartha Gaeilge acu, nior thuairiscigh
ach 77,185 diobh, nd thart ar 2%, go mba chainteoiri laethula Gaeilge iad lasmuigh den chéras oideachais. | dtaighde

143



Darmody & Daly (2015) duirt 6% de rannphairtithe Phoblacht na hEireann (PE) gur labhair siad an Ghaeilge ar bhonn
laethuil i gcomparaid le 1% i dTuaisceart Eireann (TE). T4 sé suntasach freisin go raibh Gaeilge 4 labhairt uaireanta
ag beagnach dha oiread daoine (80%) le hardchumas sa Ghaeilge i PE, i gcomparaid le daoine le bunchumas (43%)
nar labhair i riamh. Toradh suntasach eile, nach gcuirfeadh ionadh orainn is décha, is ea go mbionn 43% de dhaoine
a raibh ardchumas sa Ghaeilge ag a dtuismitheoiri ag labhairt na Gaeilge go seachtainitil nd nios minice i gcomparaid
le 6% de dhaoine nach raibh aon Ghaeilge ag a dtuismitheoiri. Ar an iomlan, bhi tionchar laidir ag cumas Gaeilge
agus dearcadh dearfach na dtuismitheoiri ar (said Gaeilge na bhfreagroéiri. Léirigh taighde Darmody & Daly (2015)
agus 0 Duibhir, NigUidhir, O Cathallain & Ni Thuairisg (2015) freisin go bhfuil easpa deiseanna ag daoine an Ghaeilge
a labhairt ina bac orthu i a labhairt.

As an 77,185 duine a thuairiscigh gur labhair siad Gaeilge ar bhonn laethtil, td 59,320 diobh ina gcénai lasmuigh den
Ghaeltacht (An Phriomh-0ifig Staidrimh, 2012; 0'Rourke & Walsh, 2015). D'fhéadfai na daoine sin agus na cainteoiri
i dtaighde Darmody & Daly (2015) a direamh mar ‘Nuachainteoiri na Gaeilge’ .i. “daoine a Usaideann an Ghaeilge go
rialta ach nach cainteoiri duchais Gaeltachta iad” (J. Walsh, 2015, lch 14) agus chuirfi daltai tumoideachais san
aireamh faoin sainmhiniu sin freisin (0'Rourke & Walsh, 2015). Is eol duinn go bhfuil neart daoine ann ar cuireadh
oideachas tri Ghaeilge orthu i gcaitheamh na mblianta, ach nach labhraionn i in ainneoin an cumas a bheith acu
(Mac Aogain, 1990). An cheist ata a cioradh san alt seo na an mbeidh na nuachainteoiri seo ina gcainteoiri gniomhacha
Gaeilge amach anseo?

Leagann Straitéis 20 Bliain don Ghaeilge sprioc uaillmhianach amach chun an lion daoine a Gsaideann an Ghaeilge
gach & lasmuigh den chéras oideachas a ardd go 250,000 (Rialtas na hEireann, 2010). Aithnitear in Straitéis 20 Bliain
don Ghaeilge nach bhfuil sa sealbhl ach an chéad chéim. Mheabhraigh Cummins (2000) agus Baker (2003) ddinn an
dushlan a bhaineann le hisaid na teanga lasmuigh den scoil a fhorleathnl i measc foghlaimeoiri:

A further concern about bilingual education is that language learning may stop at the
school gates ... Extending a minority language learned at school to use in the community
is something that is difficult to engineer, difficult to plan, but nevertheless vital if the
language is to live outside the school gates. (2003, lch 101)

Nocht daltai Rang é i dtaighde Ui Dhuibhir (2009) an tuairim gur bheag deis a bhi acu feidhm a bhaint as a gcuid
Gaeilge lasmuigh den scoil. Léirigh céatadan suntasach de na daltai gaelscoile i dtaighde Ui Dhuibhir et al. (2015)
gur thapaigh siad deiseanna a bhi ar fail déibh sa tsochai Gaeilge a labhairt lasmuigh den scoil le cainteoiri Gaeilge
iarrachtai athbheochana na hEabhraise (O Laoire, 1999) agus teangacha eile (Fishman, 2001) an rél larnach ata ag
teaghlaigh in aisiompu teanga. Déanfaimid initchadh thios ar Usaid Gaeilge na ndaltai a ghlac pairt sa taighde seo
lasmuigh den seomra ranga agus ina dteaghlaigh.

4. MODHEOLAIOCHT
4.1 Ceistneoir na ndaltai

Dhearamar ceistneoir do dhaltai bunaithe ar Chnuasach Trialach maidir le Dearcadh/Inspreagadh (CTDI)
(Attitude/Motivation Test Battery AMTB) le fail amach faoi iompar teanga daltai gaelscoile agus na gnéithe a bhfuil
tionchar acu ar Usaid na Gaeilge. An cuspoir ata leis an CTDI na tomhas a dhéanamh ar cé chomh tréan is ata
dearcadh agus inspreagadh na ndaltai i leith fhoghlaim agus Usaid na Gaeilge. Léiriodh go bhfuil inspreagadh ar
cheann de na hathréga is tdbhachtai idir daoine agus go mbionn tionchar suntasach aige ar fhoghlaim an dara teanga
(DGrnyei, 2006). Léirigh Harris & Murtagh (1999) go raibh comhghaol suntasach idir dearcadh i leith an dara teanga
(T2) agus cumas sa T2. Cabhraionn dearcadh dearfach leis an bhfoghlaimeoir coinnedil air ag foghlaim an T2 thar
thréimhse fhada in ainneoin na ndushlan (Harris & Conway, 2002).

Bhi 37 mir no raiteas sa CTDI a cuireadh ar na daltai agus iad roinnte i gcuig scala:

. Fonn foghlama na Gaeilge (6 mhir)

] Dearcadh i leith fhoghlaim na Gaeilge (7 mir]

] Spreagadh 6 thuismitheoiri an Ghaeilge a fhoghlaim (5 mhir)
. Féinchoincheap ar chumas sa Ghaeilge (6 mhir)

. Usaid na Gaeilge (13 mhir).

Tugadh cuireadh do dhaltai a dtuairimi a nochtadh i dtaobh na raiteas i bhfoirm scala cuig phointe Likert 6 ‘easaontaim
go mor’ go ‘aontaim go mor’. Cuireadh cuid de na raitis i bhfoirm dhilltach d’aon turas chun iachall a chur ar an
bhfreagroir machnamh a dhéanamh ar na freagrai agus ionas nach bhféadfai dul sios tri na raitis ag ticeail na
rannodige céanna. Baineadh Usaid as pacaiste SPSS chun anailis a dhéanamh ar fhreagrai na ndaltai. Bhi ceist oscailte
ag an deireadh inar iarradh ar na daltai cad a spreag iad n6 cad a chuir fonn orthu Gaeilge a labhairt.
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4.2 Ceistneoir na dtuismitheoiri

Dhearamar ceistneoir do thuismitheoiri freisin ina raibh 37 gceist ar fad. Bhain na ceisteanna le tri rannég éagsula:
culra an tuismitheora (9 gceist); an paiste agus an Ghaeilge (7 gceist); an scoil agus oideachas lan-Ghaeilge (21
cheist). Ni phléitear sa phaipéar seo ach na ceisteanna ata dbhartha d'iompar teanga na ndaltai agus na gnéithe a
bhfuil tionchar acu ar Usaid na Gaeilge ina measc.

4.3 Rannphairtithe

Shocrafomar an ceistneoir a chur ar dhaltai Rang 5 i mbunscoileanna i bPoblacht na hEireann (PE) agus ar dhaltai
Rang 7 i mbunscoileanna i dTuaisceart Eireann (TE). Cuireadh ceistneoir na dtuismitheoiri chuig tuismitheoiri na
bpaisti céanna. Roghnaiodh na ranganna sin mar go mbionn na daltai ar chomhaois, 10 mbliana né 11 bhliain d'aois
den chuid is mé, sna ranganna sin. Is é Rang 7 an bhliain dheireanach ag daltai TE sa bhunscoil fosta. Roghnaiodh
Bliain 4 (PE) agus Bliain 12 (TE) ag leibhéal na hiar-bhunscoile toisc go mbeadh na daltai sa da réigiun ar chomhaois,
15 n6 16 bliana d'aois den chuid is m6, agus nach mbeadh brd romhér orthu maidir le scriduithe. Glacadh lion beag
daltai i Rang 6 (TE), Bliain 3 (PE) agus Bliain 11 (TE) de bharr iad a bheith in ilrang né toisc go raibh an sampla i
scoileanna airithe an-bheag. Sampla dise neamhrandamach a bhii gceist. Feictear i dTabla 1 gur fhreagair 373 dhalta
an ceistneoir as 616 cheistneoir a scaipeadh. Toisc go bhfuil lion nios airde daltai rannphairteach sa chédras
tumoideachais i bPoblacht na hEireann ar iliomad cliseanna bainteacha, bhi nios mé daltai 6 PE ann na 6 TE. Ina
ainneoin sin, ghlac 145 dhalta 6 TE pairt ann, rud a bhi sasuil 6 thaobh na samplala de.

Roinneamar na scoileanna de réir cineal scoile, scoil saorsheasaimh né aonad, agus réigitin. Bhi an da chineal scoile,
scoil saorsheasaimh né aonad, i dtri réigiGin agus gan ach cineal amhain bunscoile i PE &it nach bhfuil aon aonad ag
feidhmiu. Léiritear i dTabla 1 lion na gceistneoiri a scaipeadh ar na cinealacha scoileanna éagsula agus an rata
freagartha a bhi orthu. T4 tabhacht leis an rata freagartha maidir le ginearald na dtorthai. Chuir 68.0% de na daltai i
mbunscoileanna saorsheasaimh i PE ceistneoiri ar ais agus 62.3% i gcas na mbunscoileanna saorsheasaimh i TE.
Bhi rata beagan nios airde sna haonaid bhunscoile i TE ag 72.1%. | gcas na n-iar-bhunscoileanna, 55.1% de dhaltai
iar-bhunscoile saorsheasaimh i PE a d'fhreagair an ceistneoir agus 44.7% de dhaltai na n-aonad i PE. lar-bhunscoil
saorsheasaimh amhain atd i TE agus d'fhreagair 77.6% den spriocghripa sa scoil sin an ceistneoir. Nior fhreagair
ach 23.7% de dhaltai 6 dha aonad iar-bhunscoile i TE. Ni mor an rata iseal seo agus an 44.7% de dhaltai na n-aonad
i PE a chur san &ireamh agus na torthai & léirmhiniG agus & gcur i gcomparaid lena chéile. Ar an iomlan, bhi rata
freagartha 60.1% ar an gceistneoir.

Cineal scoile/Réigiun Lion na ndaltai Lion na gceistneoiri lionta  Rata freagartha
Bunscoil saorsheasaimh (PE) 188 128 68.0%
Bunscoil saorsheasaimh (TE) 61 38 62.3%
Aonaid bhunscoile (TE) 43 31 72.1%
lar-bhunscoil saorsheasaimh (PE) 107 59 55.1%
Aonaid iar-bhunscoile (PE) 94 42 L4 7%
lar-bhunscoil saorsheasaimh (TE) 85 66 77.6%
Aonaid iar-bhunscoile (TE) 38 9 23.7%
lomlan 616 373 60.1%

Tabla 1: Rannphairtithe agus rata freagartha ar cheistneoir na ndaltai

4.4 Tastail iontaofachta

Baineadh Usaid as cuid de na scalai den CTDI i staidéir eile cheana féin (m.sh. O Duibhir, 2009: Harris & Murtagh,
1999). Chun iontaofacht na scélai a thastail, bhaineamar Usaid as Cronbach’s Alpha. Rinneamar comparaid idir
luachanna Alpha sa taighde seo agus taighde Ui Dhuibhir (2009) agus Harris & Murtagh (1999) agus fuaireamar
amach go raibh iontaofacht na scalai sasuil n6 go maith.

5. TORTHAI

Diritear isteach go priomha sna torthai ar an bhfianaise a bhailiomar maidir le foghlaim agus le hisaid na Gaeilge i
measc na ndaltai agus na nithe a imrionn tionchar air sin. Tugtar léargas ar dtds ar na meanscoir do na scalai éagsula.
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Déantar iniuchadh ansin ar na scalai céanna de réir na teanga a labhraitear sa bhaile. Bionn deiseanna ag daltai i
scoileanna lan-Ghaeilge an Ghaeilge a Gsaid lasmuigh den seomra ranga agus go hairithe i gclés na scoile. Rinneamar
initichadh ar an ngné sin agus déantar tuairisciu ar chleachtas na ndaltai ina leith. Déantar cioradh ansin ar chdlra
teanga na dtuismitheoiri agus a gcleachtas teanga sa bhaile. Ar deireadh, déantar inidchadh ar chleachtas teanga
na ndaltai lena dtuismitheoiri.

5.1 Comparaid idir scéir na scalai de réir cineal scoile/réigitin

Déantar comparaid ar dtus baire ar na medanscoir do na culig scala, cineal scoile agus réigiun. Léirionn Tabla 2 na
meanscoir do gach ceann de na clig scala do na seacht gcineal scoile. Baineadh Usaid as trialacha ANOVA le fail
amach an raibh difriochtai suntasacha ¢ thaobh staitistice de idir na medin sin agus pléitear na difriochtai sin thios.

Maidir le ‘fonn foghlama na Gaeilge’, feictear go raibh an mean ab airde ag bunscoileanna saorsheasaimh TE don
sc/éla seo agus difriocht shuntasachanni gcomparaid le haonaid bhunscoile TE, iar-bhunscoileanna saorsheasaimh
PE, aonaid iar-bhunscoile PE, agus le hiar-bhunscoil saorsheasaimh TE.

Bhi an mean ab airde aris ag bunscoileanna saorsheasaimh TE do ‘dhearcadh i leith fhoghlaim na Gaeilge’ agus
difriocht shuntasach ann i gcomparaid le haonaid iar-bhunscoile PE agus le hiar-bhunscoil saorsheasaimh TE.

Maidir le 'spreagadh 6 thuismitheoiri Gaeilge a fhoghlaim’, bhi na medanscdir ab airde sa chas seo ag aonaid iar-
bhunscoile TE agus scér an-ghar dé ag bunscoileanna saorsheasaimh TE. Bhi difriochtai suntasacha ann d’'aonaid
bhunscoile TE, iar-bhunscoileanna saorsheasaimh PE, aonaid iar-bhunscoile PE, agus iar-bhunscoil saorsheasaimh
TE.

Bhi na meéanscéir ab airde ag bunscoileanna saorsheasaimh TE agus ag iar-bhunscoileanna saorsheasaimh PE le
haghaidh ‘féinchoincheap ar chumas sa Ghaeilge’. Bhi difriocht shuntasach idir na meéanscdir ag iar-bhunscoileanna
saorsheasaimh PE i gcomparaid leis an iar-bhunscoil saorsheasaimh i TE. An t-aon difriocht shuntasach eile na idir
na haonaid bhunscoile i TE agus an iar-bhunscoil saorsheasaimh i TE, ait a raibh na bunscoileanna nios airde.

Maidir le ‘'hUsaid na Gaeilge’, ba iad na daltai bunscoile (clé trom) i scoileanna saorsheasaimh sa taighde seo an
dream ba laidre i gcomparaid leis na daltai iar-bhunscoile agus na daltai bunscoile in aonaid i TE. Bhi an difriocht sin
suntasach 6 thaobh staitistice de.

Catagoir Fonn foghlama Dearcadhi leith Spreagadh ¢ Féin-choincheap Usaid na
na Gaeilge fhoghlaim na thuismitheoiri  Gaeilge na Gaeilge
Gaeilge Gaeilge a ar chumas
fhoghlaim sa Ghaeilge
Bunscoil ~ Mean 2270 29.13 19.22 21.63 42.66
saorsheasaimh (PE)
Bunscoil ~ Mean 25.41 31.03 20.31 23.16 45.07
saorsheasaimh (TE)
Aonaid ) Mean 21.26 29.37 16.16 22.05 39.13
bhunscoile (TE)
lar-bhunscoileanna ~ Mean  22.67 28.40 17.02 23.23 37.32
saorsheasaimh (PE)
Aonaid ) Medn 22.20 26.75 15.89 20.71 36.37
iar-bhunscoile (PE)
Aonaid ) Medn 23.56 27.33 20.56 21.22 32.50
iar-bhunscoile (TE)
lar-bhunscoileanna ~ Mean  20.83 27.69 15.65 20.15 37.24
saorsheasaimh (TE)
lomlan Meadn 22.41 28.67 17.72 21.68 39.81

Tabla 2: Meanscoéir agus dialltai caighdeanacha do gach ceann de na cliig scala do na seacht gcineal scoile
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5.2 Daileadh na ndaltai de réir teanga labhartha sa bhaile agus cineal scoile

Fiafraiodh de na daltai faoin ngnath-theanga a labhraionn siad sa bhaile. Léiritear i dTabla 3 daileadh na ndaltai de
réir Usaid na Gaeilge sa bhaile sna seacht gcineal scoile. Ta go leor éagsulachta ann ach léiritear go labhraionn daltai
bunscoile i PE agus sna haonaid bhunscoile i TE nios mé Gaeilge sa bhaile na aon ghrupa eile. Cé go bhfuil lion na
ndaltai a thuairiscigh go labhraionn siad ‘Gaeilge amhain’ n6 ‘Gaeilge den chuid is md’ sa bhaile iseal go leor,
thuairiscigh céatadan substaintitil gur ‘Meascan cothrom de Ghaeilge agus Béarla’ a labhraionn siad. Is ddigh linn
gur rud dearfach é sin ach ni mér a bheith amhrasach faoi mar sin féin i bhfianaise fhreagrai a dtuismitheoiri a
thuairiscionn leibhéal Gsaidte Gaeilge i bhfad nios isle, faoi mar a fheictear i dTabla 7 thios.

Cineal scoile/Réigiun Gaeilge amhain  Gaeilge den Meascan Béarladen Béarla Teanga
chuid is mo cothrom de chuidismé amhain eile
Ghaeilge
agus Béarla
Bunscoileanna ) 0.8 1.6 20.0 52.8 20.8 4.0
saorsheasaimh (PE)
Bunscoileanna ) 0.0 0.0 15.8 34.2 47.4 2.6
saorsheasaimh (TE]
Aonaid bhunscoile (TE) 4.2 8.3 37.5 41.7 8.3 0.0
Iar—bhunscoileanng 0.0 0.0 10.2 45.8 441 0.0
saorsheasaimh (PE)
Aonaid ) 0.0 0.0 9.5 45.2 40.5 4.8
iar-bhunscoile (PE)
lar-bhunscoil ) 0.0 1.4 17.6 47.3 31.1 2.7
saorsheasaimh (TE)
Aonaid 0.0 0.0 22.2 L4 4 33.3 0.0

iar-bhunscoile (TE)

Tabla 3: Daileadh na ndaltai de réir Usaid na Gaeilge agus cineal scoile

Na meanscoir de réir teanga labhartha sa bhaile

LéiritearidTabla 4 na meanscoir do na scalai éagsula de réir teanga labhartha sa bhaile. Cuireadh ‘Gaeilge amhain’,
‘Gaeilge den chuid is mé” agus ‘Teanga eile’ le chéile faoi ‘Eile’ don chomparaid seo. Ta éagsulacht shuntasach do
gach ceann de na scélai agus go hairithe do "Gsaid na Gaeilge'.

Léirigh trialacha comparaideacha Bonferroni gripa ar ghripa post hoc go raibh meanscér na ndaltai a labhair ‘Béarla
amhain’ sa bhaile ni b'isle na na daltai sna catagoiri ‘Béarla den chuid is mé” agus ‘Meascan cothrom de Ghaeilge
agus Béarla’. Ar an gcaoi chéanna, bhi spreagadh 6 thuismitheoiri ni b'isle go suntasach don ghripa ‘Béarla amhain’
sa bhaile i gcomparaid leis na catagdiri ‘Béarla den chuid is mé’ agus ‘Meascan cothrom de Ghaeilge agus Béarla’.
Bhi an patrin céanna le feiceail do ‘Féinchoincheap ar chumas sa Ghaeilge’ agus do ‘Uséid na Gaeilge'. Léirionn sé
sin go bhfuil tionchar suntasach ag an méid Gaeilge a labhraitear, né a thuairiscitear, i dteaghlaigh na ndaltai ar a
ndearcadh agus a bhfonn i leith fhoghlaim agus Usaid na Gaeilge agus ar a bhféinchoincheap ar a gcumas. Is toradh
é seo, ar ndoéigh, nach gcuireann iontas orainn.
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Catagoir Fonn foghlama Dearcadh i leith Spreagadh ¢  Féin- Usaid na

na Gaeilge fhoghlaim na  thuismitheoiri choincheap Gaeilge
Gaeilge Gaeilge a ar chumas
fhoghlaim sa Ghaeilge

Béarla amhain Mean 20.51 27.23 16.13 20.54 5.5
Béarla den chuid is mé Mean 23.09 29.09 18.08 22.15 40.13
Meascan cothrom de Mean 23.86 29.97 18.97 22.31 45.83
Ghaeilge agus Béarla

Eile Mean 22.71 28.44 18.88 22.56 42.59
lomlan Mean 22.41 28.66 17.69 21.70 39.81

Tabla 4: Na meanscoir agus na dialltai caighdeanacha de réir teanga labhartha sa bhaile

5.3 Usaid na Gaeilge lasmuigh den seomra ranga

Chuireamar cuUpla raiteas sa cheistneoir a bhain le labhairt na Gaeilge lasmuigh de na ranganna foirmiula agus i
gclds na scoile. Bhi foclaiocht an da raiteas curtha ar bhealach ina léireodh céatadan ard daltai ag easaontu leis na
raitis go raibh siad ag baint leasa as na deiseanna Gaeilge a labhairt lasmuigh den seomra ranga. Feictear i
bhFior 1 go raibh 41.8% de dhaltai sna scoileanna saorsheasaimh agus 30.8% den dhaltai sna haonaid a d’easaontaigh
no6 a d’easaontaigh go mdr leis an raiteas nach ndearna siad méran iarrachta an Ghaeilge a labhairt lasmuigh den
rang nuair a bhionn siad ar scoil. FAgann sé sin céatadan suntasach a d'aontaigh leis an raiteas.
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Fior 1: Freagrai na ndaltai don raiteas: Le bheith firinneach, ni dhéanaim moran iarrachta an Ghaeilge a labhairt
lasmuigh den rang nuair a bhim ar scoil

Feictear i bhFior 2 go raibh 26.2% de dhaltai sna scoileanna saorsheasaimh agus 17.1% de dhaltai sna haonaid a
d’easaontaigh no a d’easaontaigh go mor leis an réiteas gur labhair siad nios mé Béarla na Gaeilge i gclds na scoile.
Fagann sé sin céatadan suntasach aris a d'aontaigh leis an raiteas.
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Fior 2: Freagrai na ndaltai don raiteas: Labhraim nios mo Béarla na Gaeilge i gclos na scoile
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Ta go leor cuiseanna ann, dar ndéigh, nach dtapddh na daltai an deis an Ghaeilge a labhairt lasmuigh den seomra
ranga ach is ddigh linn nach tuar rémhaith é ar a n-iompar teanga agus an scoil fagtha acu i ngeall ar an easpa
tacaiochta agus deiseanna ata ar fail d'Usaid na teanga sa saol mor.

5.4 Teangacha na dtuismitheoiri

Cuireadh ceist ar na tuismitheoiri faoin teanga a labhraiti sa bhaile agus iad féin ag fas anios agus faoin gcineal scoile
ar fhreastail siad uirthi. Fuaireamar amach gur Bhéarla ba mh¢ a labhraiti leo agus nach raibh aon difriochtai
suntasacha idir na cinealacha scoileanna. Maidir le freastal ar scolaiocht tri Ghaeilge, léiritear i dTabla 5 gur fhreastail
13 (3.9%) thuismitheoir ar bhunscoil agus ar iar-bhunscoil lan-Ghaeilge. D'fhreastail 19 (5.7%) dtuismitheoir ar
bhunscoil né ar iar-bhunscoil lan-Ghaeilge. Fagann sé sin go bhfuil 32 (9.6%) thuismitheoir sa taighde seo a fuair a
gcuid oideachais tri Ghaeilge ag leibhéal na bunscoile né na hiar-bhunscoile.

Cuireadh ceist ar na tuismitheoiri faoin teanga a labhraionn siad lena bpaisti. Feictear aris i dTabla 5 go bhfuil
tromlach na bhfreagrai ar an taobh clé den tabla, gné a léirionn gur Béarla is mo¢ a labhraitear. Feictear sa chéad tri
shraith de Thabla 5 gurb iad tuismitheoiri bunscoile is minice a labhraionn roinnt Gaeilge lena bpaisti. Feictear sa
cheathru colin gur cuigear tuismitheoiri a labhraionn Gaeilge den chuid is md lena bpaisti. Ta comhcheangail
réasunta laidir, atd suntasach 6 thaobh staitistice de, idir an teanga a labhair na tuismitheoiri agus iad ag fas anios
agus a mhinice is a labhraionn siad Béarla/Gaeilge/teanga eile lena bpaisti féin (chi-chearnach=173.846, df=25,
p < 0.001). Ni raibh aon chomhcheangail, afach, idir freastal na dtuismitheoiri ar scoil ldn-Ghaeilge agus a mhinice
is a labhraionn siad Béarla/Gaeilge/teanga eile lena bpaisti féin (chi-chearnach=12.770, df=10, p=0.237]). Ni mér
cuimhneambh aris gur gripa beag go leor de 32 (9.6%) thuismitheoir sa taighde seo a d'fhreastail ar bhunscoil né ar
iar-bhunscoil lan-Ghaeilge ach ni léir 6n bhfianaise sa taighde seo go raibh tionchar laidir aige sin ar a n-iompar
teanga lena bpaisti féin. Da leanfadh an patrin seo le daltai na scoileanna lan-Ghaeilge an lae inniu, ta an baol ann
nach mbeidis gniomhach maidir leis an nGaeilge a sheachadadh go dti an chéad ghluin eile nuair a bheidh siad ina
dtuismitheoiri amach anseo.

Catagoir scoile/suiomh % Béarla % Béarla % Meascan % Gaeilge % Gaeilge % Teanga
amhain den chuid  cothrom de den chuid amhain eile
is mo Ghaeilge is mo

agus Béarla

Bunscoileanna 23.9 59.8 12.0 1.7 (n=2) 0.0 2.6
saorsheasaimh PE (n=119)

Bunscoileanna ) 43.5 56.9 0.0 0.0 0.0 0.0
saorsheasaimh TE (n=23)

Aonad bunscoile 27.8 66.7 0.0 5.6(n=1) 0.0 0.0
TE (n=18)

Iar—bhunscoileanqa 67.9 32.1 0.0 0.0 0.0 0.0
saorsheasaimh PE(n=56)

lar-bhunscoil ) 60.7 32.1 0.0 7.1 (n=2) 0.0 0.0
saorsheasaimh TE (n=28)

Aonaid lar-bhunscoile 62.8 34.9 0.0 0.0 0.0 2.3

PE agus TE (n=44)

Tabla 5: Cén teangalcha) a labhraionn tu le do phaiste?

5.5 lompar teanga na bpaisti lena dtuismitheoiri

Léirigh taighde Kavanagh & Hickey (2012) go raibh paisti drogallach Gaeilge a labhairt lena dtuismitheoiri agus nar
fhailtigh siad roimh iarrachtai a dtuismitheoiri Gaeilge a labhairt leo. Theastaigh uainn a fhiosrd, mar sin, arbh ¢ sin
cuid den chuis nar labhair tuilleadh rannphairtithe inar staidéar nios mo Gaeilge lena bpaisti. D'fhiafraiomar de na
tuismitheoiri faoi thoilteanas a bpaisti Gaeilge a labhairt leo. Feictear i bhFior 3 cé chomh sasta is a bhi na paisti
Gaeilge a labhairt lena dtuismitheoiri. Ni raibh aon chomhcheangail a bhi suntasach 6 thaobh staitistice de réir cineal
scoile né suimh.

Nuair a riomhamar an mean do gach scoil, fuaireamar amach gur mheas 23.0% de thuismitheoiri go raibh a bpaisti
sasta nd thar a bheith sasta Gaeilge a labhairt leo. Bhi 69.3% diobh, afach, drogallach né thar a bheith drogallach. Ta
leid sna figiuiri sin nach bhfuil ach thart ar aon cheathru de dhaltai na scoileanna lan-Ghaeilge sasta Gaeilge a Usaid
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lena dtuismitheoiri. B'fhéidir go bhfuil easpa muinine ag na daltai i gcumas labhartha agus tuisceana a dtuismitheoiri
sa Ghaeilge, agus gurb é sin a chuirfeadh drogall orthu Gaeilge a labhairt lena dtuismitheoiri.

100%

90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%

20%
16.1
| m o
o, 89 5
Bunscoileanna Bunscoileanna  Aonaid bhunscoile lar-bhunscoileanna lar-bhunscoileanna Aonaid lar-

saorsheasaimh PE saorsheasaimh TE TE saorsheasaimh PE saorsheasaimh TE bhunscoile PE agus
TE

®Thar a bheith sasta Sasta  ®Drogallach ~ ®Thar a bheith drogallach Neamh-bhainteach

Fior 3: Toilteanas na bpaisti Gaeilge a labhairt lena dtuismitheoiri dar leis na tuismitheoiri

6. PLE AGUS CONCLUID

| ndiaidh na hanailise ar na ceisteanna a chuireamar i lathair sa phaipéar seo, dealraionn sé gurb iad na gnéithe is
suntasai a imrionn tionchar ar Usaid na Gaeilge i measc na ndaltai na teanga baile na ndaltai, an réigiun ina bhfuil an
scoil suite (PE né TE), agus an leibhéal scoile (bunscoil né iar-bhunscoil) ar a bhfuil siad ag freastal. Chonaiceamar
gurbh iad na daltai bunscoile i scoileanna saorsheasaimh sa taighde seo ba laidre 6 thaobh Usaid na Gaeilge de i
gcomparaid leis na daltai iar-bhunscoile agus na daltai bunscoile in aonaid i TE. Léirionn an anailis ar chilra teanga
na dtuismitheoiri go bhfuil an-tionchar ag na cuinsi sin ar dhearcadh na bpaisti i leith na Gaeilge. Ag cur san direamh
go raibh lion na dtuismitheoiri a d'fhreastail ar scoil lan-Ghaeilge agus iad ag fas anios iseal go leor sa taighde seo
(9.6%), bheadh sé spéisitil a fhail amach le sampla nios mé an mbeadh comhghaol nios laidre idir freastal ar scoil
lan-Ghaeilge agus Gaeilge a labhairt lena bpaisti sa bhaile. Niorbh amhlaidh sa taighde seo.

Fuaireamar amach maidir leis na tuismitheoiri i gcoitinne, go dtéann Usaid na Gaeilge ag tuismitheoiri lena bpaisti i
léig de réir mar a théann na paisti in aois. Minit amhain air seo nach bhfuil normald na Gaeilge lasmuigh den scoil
ag dul i bhfeidhm ar na daltai. Cé go bhfuil cumas maith ag na daltai agus ag cuid da dtuismitheoiri, fagann sé go
bhfuil dishlan romhainn go féill bealach éifeachtach a aimsid leis an gcumas sin a aistrit ina Usaid no, faoi mar a
mhaigh Darmody & Daly (2015) agus O Duibhir et al. (2015), deiseanna Gsaide a chur ar fail do labhairt na Gaeilge i
gcomhthéacsanna soisialta.

Is doigh linn mar sin gur gha initichadh a dhéanamh ar phobail Ghaeilge a chruthi mérthimpeall ar na scoileanna
lan-Ghaeilge ina ndéanfai an Ghaeilge a normalu. Tar éis an tsealbhaithe, ni mér labhairt na Gaeilge a normalu sa
seomra ranga, i gclés na scoile agus in imeachtai lasmuigh den rang. Ina dhiaidh sin aris is féidir iarracht a dhéanamh
i a normalu lasmuigh de gheatai na scoile. Beidh tionchar ag struchtur na scoile ar an bprdiseas seo. Mas scoil
saorsheasaimh atd ann, beidh sé indéanta tabhairt facin nGaeilge a bheith mar theanga an spraoi i gclés na scoile.
Mas aonad lan-Ghaeilge taobh istigh de mhdrscoil Bhéarla ata ann, beidh sé sin i bhfad nios deacra mar a éiritear i
dtaighde Ui Dhuibhir et al. (2015). Mas fior go bhfuil fas na scoileanna lan-Ghaeilge ar cheann de na tionscadail is
dearfai riamh i gcur chun cinn na Gaeilge, ni léir go bhfuil éirithe linn Usaid na Gaeilge a bhuant lasmuigh den suiomh
oideachais. Ta ag éiri le scoileanna lan-Ghaeilge tionchar a imirt ar chumas na ndaltai ach nil an rath céanna ar
dheiseanna Usaide a chruthu na ar Usaid ghniomhach lasmuigh den scoil a chothd. Rinneadh failli sa réimse seo 6
bunaiodh an Stat 6 dheas (T. Walsh, 2012). Ma leantar ar aghaidh ag leagan ualach an athneartaithe teanga ar ghuailli
na ndaltai amhain gan tacaiocht chui 6n bpobal agus 6 fhorais stait sa da dhlinse den tir, is beag seans go mbeidh
iar-dhaltai tumoideachais ina nuachainteoiri gniomhacha amach anseo.
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Ag aistriu on naionra chun na gaelscoile:
Beartas oideachais teanga
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Fiona Nic Fhionnlaoich, Ollscoil Mha Nuad.

ACHOIMRE

Direofar sa phaipéar seo ar na bunchoincheapanna a bhaineann le haistrit ¢ shuiomh luath-6ige go dti an bhunscoil
agus ar thionscnamh “An Traein: Ag Aistrii on Naionra go dti an Ghaelscoil”. Tabharfar breac-chuntas ar an méid a
foghlaimiodh on tionscnamh. Léireofar roinnt de na rudai a d’aithin na rannphairtithe, mar shampla an tabhacht a
bhaineann le cumarsaid agus aistrit eolais i dtaobh na bpaisti féin (le cead na dtuismitheoiri/caomhnairi) agus i
dtaobh an tsaghais Gaeilge a bhi & sealbht ag na paisti. An méid a foghlaimiodh 6n taighde seo agus na himpleachtai
a bhaineann leis, cuirfear é sin i gcomparaid le torthai taighde abhartha eile. Déanfar moltai maidir leis an bprdiseas
aistrithe, an rol ata ag Gaelscoileanna Teo. ach go hairithe agus beartas oideachais teanga a sholathar acu - beartas
a chuimseodh réimse gniomhaiochtai a bhainfidh le haistrit teanga agus luath-oideachas paisti.

ABSTRACT

This paper will focus on the basic concepts around transitions from early childhood settings to primary school and
the project “An Traein: Ag Aistritd én Naionra go dti an Ghaelscoil”. The findings of the project will be outlined including
the importance that the participants placed upon communication and transfer of information about the children
themselves (with permission from parents/guardians] and about the specific Irish language being acquired. These
findings and their implications will be discussed in light of findings from other relevant research. Recommendations
will be presented on the transition process, especially the role of Gaelscoileanna Teo in making a language education
policy available which covers a range of actions in relation to language transfer and early childhood education.
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1. REAMHRA

Abhar moér spéise ag taighdeoiri luath-dige is ea an t-aistrit 6n suiomh luath-éige go dti an bhunscoil. T4 taighde ar
bun sa réimse seo le breis is deich mbliana ag taighdeoiri san Eoraip agus san Astrail ach go hairithe (Docket agus
Perry, 2013) ach is beag tagairt a dhéantar do chirsai teanga. Beifear ag plé na mbunchoincheapanna a bhaineann
leis an réimse seo sa phaipéar seo agus tathag a bhaint astu chun scrddu a dhéanamh ar thionscnamh An Traein,
tionscnamh aistrithe idir naionrai agus gaelscoileanna a thionscnaigh Forbairt Naionrai Teo. agus Gaelscoileanna
sa bhliain 2010. Pléifear roinnt de na ceisteanna a eascraionn as an scrudu sin tri staidéar a dhéanamh ar thorthai
taighde eile a bhaineann le habhar, agus criochnoéfar le moltai chun beartas oideachais teanga a bhaineann leis an
aistrit 6n naionra chun na gaelscoile a chur ar bun.

2. TAIGHDE AGUS TEOIRIC A BHAINEANN LE HAISTRIU CHUN NA BUNSCOILE

Tuigtear go forleathan go bhfuil an-tdbhacht ag baint le tosach maith ar scoil (Margetts, 2009) agus gur féidir le
scéimeanna aistrithe idir suiomhanna oideachais na luath-o6ige agus an bhunscolaiocht cabhrd chun an préiseas
aistrithe a éascu do na paisti, da dtuismitheoiri agus dad gcaomhnairi, agus do na hoidi. Cuirtear an-bhéim ar
chumarsaid idir na rannphairtithe go léir sa taighde ar aistrithe, bunaithe ar theoiric bhith-éiceolaioch
Bronfenbrenner (Bronfenbrenner agus Ceci, 1994; Hopps, 2014; Dunlop, 2015). Aithnionn an teoiric seo go n-imrionn
daoine agus réimsi gniomhaiochta éagsula tionchar ar eispéiris agus ar thaithi saoil an phaiste, roinnt acu go direach
agus roinnt eile ar bhonn nios indiri (Bronfenbrenner, 1979). Is iad na daoine ata i gceist na an paiste féin, na
tuismitheoiri/caomhndiri agus an teaghlach, stidrthéiri agus bainisteoiri na naionrai, muinteoiri agus priomhoidi na
mbunscoileanna agus, lasmuigh diobh sin, an tacaiocht ata ar fail sa phobal aititil agus sa tsochai. Bheadh eagras
mar Gaelscoileanna agus beartais stait san direamh anseo, idir bheartais oideachais agus bheartais i leith na Gaeilge.

An Pdiste

An Teaghlach

An Naionra agus an Scoil

Tacaiocht phobail:
Gaelscoileanna

Beartais stait:
Oideacheas agus Gaeilge

Léaraid 1: Léaraid bunaithe ar theoiric bhith-éiceolaioch Bronfenbrenner

Mar a léiritear thuas, ta tionchar direach ag an teaghlach ar fhorbairt an phaiste. Ina dhiaidh sin, bionn tionchar ag
eispéireas an phaiste sa naionra agus sa chdéras scolaiochta air. Bionn tionchar nios indiri ag cérais agus struchtuir
sa phobal air, ar a n-airitear tacaiocht eagrais sa phobal (Gaelscoileanna mar shampla). Ta an-tabhacht ag baint le
staid eacnamaioch an teaghlaigh chomh maith. Nios indiri fés, bionn tionchar ag na beartais stait amhail beartas
oideachais agus beartas Gaeilge ar an gcultir agus ar na seirbhisi a chuirtear ar fail do.

Ta an-bhaint ag teoiric seo na bith-éiceolaiochta le prdiseas an aistrithe idir naionrai agus gaelscoileanna mar
cuireann sé frama tagartha ar fail chun scrddd a dhéanamh ar rél na ndaoine éagsuila agus ar na réimsi
gniomhaiochta seo agus cruthaionn sé deis chun teacht ar bheartas oideachais teanga a chabhrédh le paisti an
t-aistrit a dhéanamh go réidh, socair, sasuil.

Mhol Bronfenbrenner fadé (1979, lch 210) go ndéanfai cumarsaid idir suiomh oideachais amhain agus an suiomh eile
chun eolas faoi leith a roinnt. Cheap seisean go gcuideodh sé le forbairt an phaiste da roinnfeadh an da shuiomh
eolas, comhairle agus taithi a chabhrddh leis an aistriéi nuair ata an paiste fos sa nafonra, is go leanfai leis an
gcumarsaid nuair a bheadh an paiste tosaithe ar scoil (1979, lch 217). An saghas eolais a bhi i gceist na eolas faoi
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staid forbartha an phaiste, an curaclam agus an cur chuige oideachasuil a bhi & gcur i bhfeidhm sa da shuiomh. San
am i lathair, molann scéimeanna aistrithe éagsula (Dockett agus Perry, 2013) go roinnfeadh stitrthéiri naionra eolas
faoi staid forbartha na bpaisti leis na muinteoiri chun cabhru leo aithne a chur ar na paisti agus chun an obair sa
bhunscoil a phleanail sula dtoséidh na paisti sa bhunscoil. Beidh siad in ann tégail ar an méid ata ar eolas ag na
paisti cheana féin agus tacu le forbairt an phaiste mar fhoghlaimeoir cumasach (Niesel agus Griebel, 2007). Bheadh
an-tabhacht ag baint le heolas faoin staid forbartha sa Ghaeilge a roinnt mar chuid den aistrid eolais sin i gcas na
naionrai agus na ngaelscoileanna.

Aidhm eile leis an gcumarsaid idir suiomhanna na cur le leantnachas idir na suiomhanna maidir le curaclam, cur
chuige oideachasuil agus caidrimh. Ciallaionn sé seo gur ga go mbeadh caidreamh gairmiuil ag na stidrthairi, na
muinteoiri agus priomhoidi lena chéile, agus eatarthu siid agus na tuismitheoiri. Chabhrddh an aithne seo leis na
muinteoiri agus na stitrthoiri chun scéim aistrithe a phlé, a phleanail agus a chur i bhfeidhm. Is g4 a aithint go dtégann
an préiseas seo am; thogfadh sé roinnt mhaith ama ar dhaoine chun aithne a chur ar a chéile agus chun tosu ag
comhoibril lena chéile.

Tuigtear go mbaineann oideachas na luath-éige le forbairt iomlan an linbh is go bhfuil an fhorbairt sin mar
phriomhghnd an naionra agus na bunscoile (Hayes, 2012; CNCM, 1999). T4 forbairt na féinitlachta, féinmheas, mianta
agus teacht aniar an-tabhachtach ar leibhéal uileghabhalach. Mar chuid den phréiseas seo, beifear ag dirid ar an
aistrit 6n naionra go dti an ghaelscoil, féachaint conas is féidir leis an aistriu tarraingt ar na réimsi sin agus cur leo.

3. TORTHAI TIONSCNAIMH AN TRAEIN

Rinneadh taighde ar an aistrit 6n naionra go dti an ghaelscoil, a bhi coimisitinaithe ag Forbairt Naionrai Teo. agus
Gaelscoileanna Teo. sa bhliain 2010. Bhi tri chéim i gceist leis an taighde: léargas litriochta; scéim phiolétach; agus
sUil siar tar éis bliana. Fuair an tionscnamh cead eitice 6 Choiste Eitice InstitiGid Teicneolaiochta Bhaile Atha Cliath.
Mar chuid de chéim a haon, rinneadh scagadh ar an litriocht naisiinta agus idirnaisiunta, lorgaiodh tuairimi agus
moltai 6 mhuinteoiri agus 6 stidrthoiri naionra agus cuireadh agallaimh ar phaisti i rang naionan. Baisteadh An Traein
ar an tionscnamh as pictiur a tharraing duine de na paisti sin. Cuireadh tuairisc agus moltai ar fail bunaithe ar an
taighde sin ag dirit ar shuiomh an tumoideachais. Ta na moltai faoi phlean aistrithe ar fail i bhfoirm leabhrain agus
td sé sin agus paipéar culra an tionscnaimh, An Traein, ar fail ar shuiomh Gaelscoileanna Teo.
(www.gaelscoileanna.ie). Mar chuid den abhar seo, ta cur sios déanta ar bhealach le tabhairt faoi chlar aistrithe le
heiseamlairi d'imeachtai do chomhthéacs an tumoideachais. Cuireadh béim ar an tabhacht a bhaineann leis an bplean
a churin oiridint ar bhonn loganta.

An dara céim na scéim phiolétach a chur ar bun in dha ghaelscoil agus sna naionrai a chuir paisti chucu, chun
féachaint conas mar a d’éireodh leis na moltai sin. Ceapadh comhordaitheoir chun tacaiocht a chur ar fail do na
muinteoiri agus na stiurthoiri. Ba léir go raibh obair @ déanamh sna naionrai agus sna gaelscoileanna chun na paisti
a ullmht don scoil ach d’aithin na rannphairtithe go raibh ga le nascanna nios foirmealta. Chun é sin a bhaint amach,
bhi cruinnithe rialta ann agus socraiodh gniomhaiochtai on leabhran An Traein a chur i bhfeidhm. Eagraiodh
cuairteanna chuig an naionra do na muinteoiri agus chuig an scoil do na stitrthoiri. Roinn na stitrthairi eolas faoi na
paisti leis na muinteoiri, le cead na dtuismitheoiri/gcaomhnéiri ag Gsaid an Child Snapshot (0'Kane agus Hayes, 2013)
agus/nd notai an stidrthéra. Thug na paisti sna naionrai cuairt mar ghrapa ar an scoil agus chuir siad leabhran fathu
féin le chéile le tabhairt chuig an scoil. Thug na stiGrthairi liosta de na frasai, rainn agus amhrain a bhi & ra acu sa
naionra do na muinteoiri. Chuir an comhordaitheoir nuachtlitir chuig na tuismitheoiri sa samhradh le moltai faoi
Usdid na Gaeilge sa bhaile, bunaithe ar an teanga a bhi luaite ag na stitrthéiri. Chun measinu a dhéanamh ar an
scéim phioldtach, cuireadh ceistneoir chuig na stitrthoiri agus na muinteoiri. Cuireadh agallamh ar na priomhoidi
freisin. Mar thoradh ar an scéim phiolétach, mhothaigh na rannphairtithe go raibh aithne nios fearr acu ar a chéile,
gur thuigeadar suiomhanna oibre a chéile agus go raibh nios mé eolais ag na muinteoiri faoi na paisti agus iad ag
tosu ar scoil. Gheofar thios cuid de na tuairimi a léirigh na rannphairtithe:

“Shuiomar sios cupla uair le chéile agus phléamar don chéad uair riamh na pdisti ag
imeacht én naflonra agus ag tosu sa scoil agus an bealach is fearr gur féidir linn oibriu le
chéile ar mhaitheas an phaiste.” (Stitrthdir)

“Chonaiceamar an obair a bhi ar siul sa scoil agus na difriochtai agus cosulachtai' a bhi
ann.” [Stidrthdéir]

“Ta aithne againn anois ar na mdinteoiri agus an priomhoide, agus aithne acu orainn.”
[Stidrthdir)

“Ni raibh a fhios agam cad a bhionn ar sidl i najonra. Bhi sé go hiontach dul isteach agus
féachaint ar an rang sa naionra agus cad a bhi ar siul acu.” [Mdinteoir)
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“Bhi neart eolas agam ar na paisti on bproifil agus eolas eile a bhailigh mé ¢ na stidrthdiri.”
[Mdinteoir)

“Fuaireamar amach mar chuid den scéim phioldtach go bhfuil i bhfad nios mé Gaeilge ag
na paisti na mar a cheapamar agus bhi muid in ann leas a bhaint as seo i mbliana ... toisc
go raibh an t-eolas sin againn.” (Priomhoide]

Chun meastoéireacht a dhéanamh ar an tionchar nios fadtéarmai ar an tionscadal, rinneadh teagmhail leis na
priomhoidi an bhliain ina dhiaidh sin. | gcds amhain, lean an scéim idir an scoil agus an da naionra, ceann amhain
lonnaithe sa scoil agus ceann nach raibh. Chuaigh an priomhoide agus na muinteoiri ar cuairt chuig na naionrai,
d’fhreastail na paisti agus na stidrthoiri ar cheolchoirm na Nollag sa scoil, agus cuireadh eolas faoi na paisti ar fail
don scoil le cead na dtuismitheoiri/gcaomhnairi. Duirt an priomhoide go raibh tus curtha leis na himeachtai ni ba
luaithe sa bhliain. Bhi stil acu rol na dtuismitheoiri a fhorbairt an bhliain ina dhiaidh sin.

| gcds eile, lean an teagmhail le naionra amhain ach go hairithe. Sa chas sin, bhi an naionra tar éis bogadh go seomra
ar lathair na scoile. Bhiodh an priomhoide ag dul ar cuairt go rialta agus bhiodh deis ag na muinteoiri bualadh isteach
freisin. Nior lean na himeachtai leis an naionra eile, seachas an t-eolas faoi na paisti a chur ar fail trid an Child
Snapshot (0'Kane agus Hayes, 2013). Toisc go raibh na paisti 6n naionra seo ag dul ar aghaidh go scoileanna éagsula,
seans go raibh baint aige sin leis an easpa dul chun cinn.

Chabhraigh an scéim phiolétach chun bonn nios foirmealta a chur faocin gcumarsaid a bhi idir na naionrai agus an
scoil. Bhi cumarsaid neamhfhoirmealta ann idir naionrai a bhi ar shuiomh na scoile agus an scoil, ach rinneadh nios
mé pleanala agus nios mo6 teagmhala nuair a bhi an scéim i bhfeidhm. D"aithin na rannphairtithe go raibh ga le rél
na dtuismitheoiri/gcaomhndiri a fhorbairt. Ba léir go raibh dushlain ag baint leis an suiomh nuair nach raibh na paisti
uilig 6n naionra sin ag dul chuig an scoil chéanna. Uaireanta, bhi sé nios deacra cumarsaid a chur ar bun idir naionrai
a bhi tamall én scoil de dheasca cursai ama, taistil agus easpa seans bualadh go neamhfhoirmealta.

4. TORTHAI SUIRBHEANNA EILE A BHAINEANN LE HABHAR
4.1 Torthai tionscnaimh Ullmhacht don Scoil

Suirbhé ar pheirspictiocht 500 muinteoir agus 500 stidrthoir luath-6ige maidir le gnéithe éagsula d’ullmhacht don
scoil (CERAMIC agus CSER, 2015) a bhi i gceist sa tionscnamh seo agus eagraiodh gripai fécais le breis is céad
muinteoir, stidrthdir, tuismitheoir/caomhndir agus paiste ar ghnéithe éagsula a bhaineann leis an téama seo. Suirbhé
naisilinta a bhi sa tionscnamh agus cuireadh leagan Gaeilge agus leagan Béarla de na ceistneoiri agus clar na
n-agallamh ar fail do na rannphairtithe. Fuair an tionscnamh cead eitice 6 Choiste Eitice Institidid Teicneolaiochta
Bhaile Atha Cliath. Léirigh 67% de na suiomhanna luath-oideachais agus 63% de na scoileanna go raibh teagmhail
acu leis an suiombh aititil eile maidir le paisti ag tosu ar scoil. Léirionn na figidiri sin freisin nach raibh breis agus
trian diobh i dteagmhail lena chéile in aon chor.

Maidir leis na suiomhanna a bhi i dteagmhail lena chéile, ba theagmhail neamhfhoirmealta ba mhé a bhii gceist mar
a léiritear thios. Malartu eolais, teagmhail faoin gcur chuige ab fhearr faoi thosud ar scoil agus teagmhail tar éis
thosach na scoile na priomhthéamai. Ba bheag eolas scriofa na cumarsaid faoi leantnachas 6n obair luath-oideachais
a bhi & roinnt. Duirt timpeall 40% de na freagroiri gur bhraith an malartd eolais ar an bpaiste agus bhi eolas a
mhalartd go minic faoi phaisti le riachtanais bhreise oideachais.

Saghas Cumarsaide Luath-Oige Bunscoil

Sea Sea

Lion % Lion %
Malartu eolais neamhfhoirmealta 66 78.6 48 82.8
Bionn muinteoiri i dteagmhail le suiomhanna luath-dige 21 25.0 20 34.5
réamhscoile tar éis do na paisti tosu ar scoil
Malartu eolais scriofa 24 28.6 13 22.4
Cumarsaid faoin mbealach ab fhearr le tosu ar scoil 28 33.3 18 25.9
Roinneann bunscoileanna a dtuairimi agus a n-ionchais 16 19.0 10 17.2
Roinntear eolais faoi chur i bhfeidhm Aistear agus Siolta 8 9.5 6 10.3
Leanann an muinteoir ar aghaidh ¢ obair an tsuimh luath-dige 8 9.5 6 10.3
Braitheann sé ar an bpaiste 31 36.9 24 41.4

Tabla 1: Saghsanna cumarsaide idir suiomhanna luath-oige agus bunscoileanna
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4.1.1 Leanunachas

An dara haidhm a luaigh Bronfenbrenner (1979) i leith na cumarsaide na leanunachas idir an obair agus cur chuige
sa suiomh luath-dige agus an scoil. Ceann de chuspdiri chreatchuraclam Aistear (CNCM, 2009) na an leaninachas
sin a spreagadh:

Gnéithe éagsula d'fhoghlaim an linbh le linn na luath-6ige a nascadh lena chéile de réir
mar a athraionn an suiomh (CNCM 2009, lch 6).

Chomh maith leis sin, td sé mar chuspdir ag Aistear go roinnfear eolas idir na daoine gairmiula a bhionn ag plé leis
an leanbh:

Eolas a sholathar ar a mbundfar cleachtas ar fud réimse suiomhanna, disciplini agus
gairmeacha, agus obair idirdhisciplineach a choth (CNCM, 2009, lch 6).

Is léir on suirbhé thuas, &fach, nach bhfuil ach 10% de na suiomhanna luath-6ige agus bunscoileanna ag roinnt eolais
lena chéile faoi leanUnachas 6 obair an naionra né cur i bhfeidhm Aistear agus Siolta. Duirt 93% de na suiomhanna
luath-oige agus 53% de na bunscoileanna go raibh siad ag cur gnéithe d’Aistear i bhfeidhm ach is léir  fhreagrai
eile go raibh i bhfad nios mé teagmhala ag suiomhanna luath-odige le tuismitheoiri nd mar a bhi i mbunscoileanna
agus go raibh sugradh mar chur chuige foghlama teoranta go maith sa bhunscoil. Ta an da ghné seo larnach sa
chreatchuraclam. Chomh maith leis sin, is beag oilitint a cuireadh ar bun chun an creatchuraclam seo a chur i lathair.
Ta deis agus uirlis iontach ar fail chun leaninachas a chothd tri Aistear a chur i bhfeidhm.

Ta deis eile leanUnachais ar fail in Siolta, an chreatlach naisiunta cailiochta d'oideachas na luath-dige. (LFOLO, 2006).
An t-aoisraon ¢ aois breithe go sé bliana atd i gceist anseo chomh maith. Baineann ceann de na caighdeain, Caighdean
13, le haistrithe is moltar go mbeadh beartas aistrithe ann idir suiomhanna, is é sin idir naionrai agus bunscoileanna.
Ta na prionsabail seo athdhearbhaithe in Treoir do Chleachtas Aistear agus Siolta a foilsiodh le déanai (CNCM, 2015,
lch 7).

4.2 Torthai tionscnaimh Riachtanais na Naionrai

Cuireadh suirbhé ar line chuig 180 naionra Gaelach in 2014 chun eolas a lorg faoi riachtanais na naionrai (Mhic
Mhathuna agus Kelleher, 2015]). Cuireadh ceist faoin teagmhail a bhi ag na naionrai leis an ngaelscoil n¢ leis an
mbunscoil aitidil. Duirt 83% de stiurthéiri naionra go mbionn teagmhail acu leis an ngaelscoil n6 leis an mbunscoil
aitivil. Ta an figiur sin nios airde de bheagan na an 79% a fuarthas sa suirbhé ar Ullmhacht don Scoil (CERAMIC agus
CSER, 2015) agus léirionn sé go bhfuil bonn laidir ann ar féidir tégail air chun forbairt a dhéanamh ar scéim aistrithe.

4.2.1 Spéis sa Ghaeilge

Léirigh na freagroiri an-spéis i gcur chun cinn na Gaeilge is i gcaighdean ard sa Ghaeilge a bheith ag stitrthairi.
Luaigh duine amhain go raibh sé fiordheacair teacht ar ionadaithe cui le hardchaighdean sa Ghaeilge in oideachas
na luath-dige. D'aontaigh iomlan na stiurthdiri né d'aontaigh siad go laidir leis an da raiteas “Go mbeadh na paisti
sona sasta ag sealbhu na Gaeilge i dtimpeallacht shaibhir teanga agus foghlama” agus “Go mbeadh an Ghaeilge &
cur chun cinn sa naionra agus i ngach réimse a bhaineann le hobair an naionra”. Ba léir go raibh ard-spéis acu sa
tumoideachas mar chur chuige agus go mba cheart go mbeadh deis ag na tuismitheoiri ar mhian leo paiste a chur
chuig naionra é sin a dhéanambh. Is léir mar sin go mbeadh spéis acu in aon bheartas oideachais a chuirfeadh
tumoideachas tri Ghaeilge chun cinn.
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DhAontaim go lidir  DAontaim DNl afhiosagam  CINE aontaim / N aontaim go didic
w0 Gombeadh pdisti sonasista, ag sealbhi na Gaeilge | dtimpeallacht shaibhir teanga agus foghlama (n=53) 92.45% [ 7.55%]
Go mbeadh an Ghasilge & cur chun dnn sa naonea/naiscoil agus i ngach réimse a bhaineann le hobair an
naionra /na naiscolle (n+53) ik Lo ]
m Go mbeadh lomhd phroifisiinta bainte amach ag na ileanna {n=53) 77.36% | 20.75% 1;399‘
o+ Gon-aithneofa gur dacine gairmiiila proifisionta fad na dacine atd ag obak i naionralfnalscoileanna (n=53) 84.91% | 1321 [1eon
“w 5o mbeadh pd agus coinnfollacha oibre cearta ag na stinrthdir (n=53) 84.91% [ 9.43% @78‘&
1.89%
Go dtabharfai cinamh do stidrthdirf cinta forbairt ghairmidil a bhaint amach 6 thaobh teanga de agus 6 T
thaobh ciiliochtai de {n=55) P [ a2z | [ram]
1.42%
Go mbeadh solithar ar ardchaighdedn ann do gach tuismitheoir arb € a rogha é a geuid pdistl a chur chuig
nalanrafnaiseoil (n=53) SLI% [ awry |
® Go dtuigeadh na stidrthdirl cad ata | goeist le luath-th has (n=52) 84.62% l 13.46%
192%
Go leathndfal soldthar na nalonral/nalscolleanna chun seirbhis ln-1ae a chur ar f4il agus go mbeadh T 1—]
o tacalocht chud ann chun ¢ $in a khaint amach (n=52) SEASN: I 1033% ZAASH 1ideN
& Go mieadh tulsmitheair muinineach a5 na nalonral/nalscolleanna, a5 an réimse olbre agus sésta a gouid
- paistia chur chulg najonra/nakcoll {n=53) 0% I 508 I ]
1.89%
= Go mbeadh tuiscint nios femagnatulsmrtheolrr.?r thumoideachas agus ar an geur chuige pleandilte atd | Y | aLatn J
grelst (n=53)
e G0 miinfeadh na nafonral/naiscolleanna Gagilge chumarsaideach le paisti do thuismitheoir! ata 4 lorg, chun
= tacd lena bpdisti go laethiil {n=53) 49.06% | 43.40% 7.55%
0% et ] 408 2423 8% 100%

Léaraid 2: An fhis a bhi ag stiurthéiri do na naionrai

4.3 Tionscnamh Aistrithe i dTuaisceart Eireann

T4 tionscnamh aistrithe idir an nafonra agus an bhunscoil curtha i gcrich i dTuaisceart Eireann ag taighdeoiri 6
Cholaiste Mhuire, Béal Feirste. Cé nach bhfuil torthai an taighde ar fail go poibli faoi lathair, tuigtear go raibh raon
leathan gniomhaiochtai ar bun is gur éirigh go han-mhaith leis an tionscnamh.

4.4 Suimiu

Bionn taithi éagsuil no eispéiris éagsula ag paisti agus iad ag aistrit 6 naionrai éagsula go dti an ghaelscoil. Baineann
an éagsulacht sin leis na gniomhaiochtai aistrithe chomh maith le gnéithe eile den oideachas luath-o6ige. Bionn an-
aithne ag na stiurthoiri ar na paisti agus ar a gcuid cumais is ba chabhair an t-eolas sin don mhuinteoir bunscoile.
Bionn an Ghaeilge a bhionn & sealbhu ag na paisti bunaithe ar nésanna imeachta sna naionrai is bionn stér focal,
frasai, rainn agus amhrain ar eolas acu is ba chabhair an t-eolas agus an comhthéacs a rianadh don mhduinteoir. Ta
rél larnach ag na tuismitheoiri sa phroiseas aistrithe agus ba chabhair iad a bheith rannphairteach in aon scéim
aistrithe.

5. BEARTAS OIDEACHAIS TEANGA
5.1 Naionrai agus bunscoileanna: difriochtai agus cosulachtai

Nior mhiste a thabhairt san direamh go bhfuil cosulachtai agus difriochtai idir an da earnail maidir le struchtur,
maoiniu, forbairt curaclaim, cur chuige oideachastil, cigireacht, cailiochtai, clinsi oibre agus stadas.
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NAiONRAI BUNSCOIL

STRUCHTUR
e Naionra: priobhaideach den chuid is mé lasmuigh e Poibli den chuid is mo
den Ghaeltacht
e Gaeltacht: naionrai pobail
MAOINIU
e Bliain Shaor Réamhscoile: 38 seachtaine sa bhliain, e Maoiniu stait 6n Roinn Oideachais agus Scileanna do
rata iseal in aghaidh an phaiste thuarastal fhoireann na scoile ar feadh na bliana
* Scéimeanna éagsula stait on Roinn Leanai agus e Deontas 6n Roinn Oideachais agus Scileanna
Gnothai Oige agus Pobail. Tailli na dtuismitheoiri d’fhorbairt chaipititil
e Taille dheonach ¢ thuismitheoiri
IONAD
¢ lonad/seomrai ar cios, ar shuiomh na scoile n6 e |onad buan
lasmuigh di
CURACLAM
e Aistear/Montessori/Sugradh mar rogha e Curaclam na Bunscoile riachtanach, Aistear roghnach
CUR CHUIGE OIDEACHASUIL
e Slgradh den chuid is mé e Teagasc agus modhanna eile
; CIGIREACHT
e Aisinteacht Tusla maéide cigiri luath-dige 6n Roinn e Cigiri bunscoile 6n Roinn Oideachais agus Scileanna

Oideachais agus Scileanna

CAILIOCHTAI

e [eibhéal 6 6 2016; Céim in Oideachas na Luath—Oige e Céim sa Bhunoideachas (Leibhéal 8) né iarchéim
(Leibhéal 8) (Leibhéal 9)
COIBHNEAS DUINE FASTA: PAISTE
e Coibhneas de réir aoise ach 1:11 sa Bhliain Shaor e Coibhneas de réir lion na bpaisti sa scoil ach go minic
Réamhscoile 1:30 i scoileanna moéra
, PA
e |[seal ar feadh 10 mi sa bhliain, €10-€15 san uair e P3 ar feadh na bliana, rata ceart go leor

e |s minic nach ioctar pa sa samhradh

STADAS
e Ro-iseal e Ard
FEALSUNACHT TEANGA

e Spéis sa Ghaeilge e Spéis sa Ghaeilge
CUR CHUIGE TEANGA

e Tumoideachas e Tumoideachas
EAGRAS TACAIOCHTA

¢ Gaelscoileanna ¢ Gaelscoileanna

Tabla 2: Cosulachtai agus difriochtai idir naionrai agus bunscoileanna

Feictear mar sin go bhfuil difriochtai méra ann maidir leis na gnéithe a bhaineann leis an da earnail, earnail na luath-
6ige agus earnail na bunscoile, mar shampla struchtuir, maoinid, céiliochtai, pa agus coinniollacha oibre. Ag an am
céanna, ta cosulachtai méra ann maidir le spéis sa Ghaeilge agus sa tumoideachas. Baineann creatchuraclam Aistear
agus Siolta leis an da earndil agus anois ta freagracht ar Gaelscoileanna Teo. feidhmil mar cheann-eagras sa da
earnail. Cuireann sé sin deis ar fail chun scéim naisiunta aistrithe a chur ar bun is nior mhiste na roghanna éagsula
a mheas i dtaca le struchtur, cumarsaid, freagracht na scéime agus rél Gaelscoileanna Teo.
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5.2 Cén saghas struchtuir a bheadh oiritinach?

Déanann Boyle agus Petriwskyj (2014, lch 393) cur sios ar struchtlir éagsula eagrichain a d'fhéadfadh a bheith i
gceist maidir le struchtdr scéime aistrithe.

® Ceangal feidhmeach idir suiomhanna le haistrit lom eolais ach gan méran baint ag an da ghripa lena chéile.
Bionn dushlain ann maidir le hamchlair agus neamhbhuanacht stitrthéiri agus/né muinteoiri rang na
naionan.

® Ceangal trasearnala: reachtailtear cruinnithe idir muintir an naionra agus muintir na scoile, tugann an
muinteoir cuairt ar an naionra. Bionn dushlain ann maidir le hionad cruinnithe, am chun plé a dhéanamh
srl.

® Caidreamh pairtnéireachta: bionn nios mé béime ar aithne ag na rannphairtithe ar a chéile agus ar bheith
ag obair i gcomhphairt lena chéile ar thograi aistrithe. Bionn dushlain ann maidir le meon agus dearcadh
muinteoiri agus stitrthairi i leith a chéile.

® Caidreamh dialdige: bunaithe ar chéimheas, ar chomhchaint agus ar chomhthégail ar bhonn oideolaioch,

ag aithint go bhfuil fealsinacht faoi leith ag an luath-oideachas agus ag an mbunoideachas. Bionn easpa
eolais ann faoi chérais agus obair a chéile.

Aithnitear go bhfuil diminsean cumhachta sa cheangal idir an earnail luath-dige agus earnail na bunscoile mar a
léirigh taighde Boyle agus Petriwskyj (2014) agus an scagadh a dhein Hopps (2014) ar an litriocht. Bhi eagla ar roinnt
stidrthairi luath-dige go mbeadh drochmheas ar an réimse sin a léirit ag na muinteoiri agus bhi drogall ar roinnt
muinteoiri aitheantas a thabhairt do chur chuige eile seachas cur chuige na bunscoile.

5.3 Cén saghas cumarsaide/eolais a bheadh oiritinach?

Chun go mbeadh an t-eolas a bheadh & roinnt idir an naionra agus an scoil Usaideach, ba gha go mbeadh sé mion go
maith agus go gcuideodh sé leis an scoil aithne a chur ar na paisti agus a gcumais éagsula a thuiscint. Dar le Hopps
(2014), caithfidh an t-eolas a bheadh 4 roinnt a bheith Uséideach agus bainteach le habhar agus caithfear ¢ a Usaid
no ni fid leanuint de bheith & chur ar aghaidh. Dhéanfadh staid mar sin dochar don chaidreambh idir na pairtithe.

Ba gha go dtiocfadh na muinteoiri agus na stiurthdiri le chéile chun bealach a aimsiu chun an t-eolas cui a aithint
agus a chur le chéile. T mdnlai éagsula ann ach, de réir thaighde 0'Kane agus Hayes (2010), chabhraigh an préiseas
chun foirm a dhréachtd go mor leis na daoine éagsula i dtionscnamh aistrithe DEIS chun aithne ghairmitil a chur ar
a chéile.

Bunaithe ar an tionscnamh sin agus ar thorthai taighde An Traein mar ata thuas, bheadh an saghas eolais thios
Usaideach mar thisphointe:

® Eolas faoin nGaeilge: toisc go bhfuil an saghas Gaeilge a shealbhaigh na paisti lonnaithe i suiomh an naionra,
ba gha do na stiurthoiri eolas a thabhairt do na muinteoiri ar an gcur chuige teanga a bhi ann, ar na frasai a
bhiin Gsaid acu agus ar na rainn agus amhrain a bhi ar eolas ag na paisti.

® Cead na dtuismitheoiri chun eolas a roinnt: is ga cead na dtuismitheoiri a fhail chun eolas faoi na paisti a
roinnt ar bhonn eitice agus ar bhonn oideolaiochta. Bealach foirfe chun go mbeadh cead na dtuismitheoiri a
thabhairt nd go mbeidis rannphairteach i mbailit an eolais seo, i.e. ag lionadh na foirme aistrithe i dteannta
an stitrthdra. Ciallaionn sé seo gur gha go mbeadh an fhoirm oiriinach don suiomh loganta agus go mbeadh
si datheangach.

® Baghd go mbeadh eolas & roinnt ag an scoil faoin eolas a bheadh tGsaideach ddibh, faocin Usaid a bhainfidis
as an eolas, faoi cad a dhein siad an bhliain roimhe sin agus ar gha aon athrd a chur ar an bhfoirm.

® Beartas iontrala na scoile: ba gha don scoil an beartas iontrala atd acu a thabhairt don naionra.

¢ Beartas na scoile faoi chairde: de réir an taighde, cabhraionn sé go mor le paisti nuair a bhionn cairde leo
ag aistrit go dti an rang céanna sa bhunscoil. Ta tuairimi éagsula ann faoi seo ach is fit machnamh a
dhéanambh ar cad a chuideodh leis na paisti socru sios sa suiomh nua.

® Curaclam agus oideolaiocht: ba gha don da ghrupa eolas a thabhairt da chéile faoin gcuraclam até & churi
bhfeidhm acu (Aistear, Curaclam na Bunscoile, Siolta).

® Beartasteanga an naionra agus na scoile: ba gha don da ghripa eolas a thabhairt da chéile facina mbeartas
teanga agus tumoideachais.
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5.4 Cé air a bhfuil an fhreagracht?

Ta moltai i scéimeanna éagsula san Astrail (Hopps, 2014) go mbeadh an fhreagracht ar na naionrai chun eolas faoi
na paisti a chur ar aghaidh chun na bunscoile. Moltar sa chreat um fhoghlaim sna luath-bhlianta san Astrail, An Early
Years Learning Framework for Australia (Department of Education, Employment and Workplace Relations, 2009) go
mbeadh eolas & roinnt ag stidrthoiri luath-o6ige leis an scoil faocin méid ata ar eolas ag gach paiste agus faoi na
scileanna ata sealbhaithe acu. Bhi moladh & phlé i stat Victoria na hAstraile go mbeadh raiteas aistrithe agus forbartha
do gach paiste mar choinnioll maoinithe. Cinnte, is ag na naionrai a bheadh an t-eolas faoi na paisti a bheadh ag
aistrit agus ba gha ddibh sin an t-eolas a chur ar aghaidh. Ach ta nios m¢ stadais, oiliina agus pa ag muinteoiri na
ag stidrthoiri agus is mi-usaid cumhachta a bheadh ann i dtéarmai MacNaughten (2010) d&d mbeadh an fhreagracht
go léir ar ghrdpa amhain, an gripa ba laige sa chas seo. Ba gha teacht ar bhealach oiritinach chun go mbeadh rél ag
an da ghrupa sa tsli go bhfeidhmeodh an t-aistrid eolais go héifeachtach.

5.5 Cén rol a bheadh ag Gaelscoileanna?

Ta freagracht ar Gaelscoileanna i leith naionrai agus bunscoileanna, mdide réimsi eile. Ta an-chuid foghlamtha againn
6n scéim aistrithe An Traein is ta seans anois ann beartas agus scéim a chur ar bun a chabhrdédh le stiurthoiri,
muinteoiri, tuismitheoiri agus triothusan le paisti, aistrit sasuil a dhéanamh chun na bunscoile. Bheadh scéim
mhéadaithe mar chabhair don ghaeloideachas agus mar eiseamlair don tir ar fad.

Moltar mar sin go dtabharfadh Gaelscoileanna gripa muinteoiri, stidrthairi, taighdeoiri agus tuismitheoiri le chéile
chun beartas agus scéim aistrithe a chur le chéile.

Ceisteanna a bheadh le plé:
® Archoir go mbeadh beartas ag Gaelscoileanna faoi aistrithe 6n naionra go dti an ghaelscoil?
® D4 mba chéir, ar chéir go n-ullmhddh Gaelscoileanna scéim nua aistrithe?
® Cé chomh leathan is a bheadh an scéim nua?
® Cén saghas struchtuir a d’oirfeadh do réimse an ghaeloideachais?
®* An mbeadh ga le comhordaitheoir naisiinta agus/no duine aitidil?
® Cén saghas eolais ba choir a roinnt idir naionrai agus gaelscoileanna?

®  Archéir foirm aistrithe nua a fhorbairt, ceann a bheadh datheangach agus a chuimseodh clrsai teanga nios
mo?

® Cénsaghas gniomhaiochtai aistrithe ba chdir a bheith ar sidli naionrai chun paisti a ullmhu don aistrid chun
na bunscoile?

® Conasis féidir le scoileanna an t-aistrit a éascl agus a bheith ullamh do na paisti nua?
® (Cén saghas eolais faoin gcur chuige oideolaioch ba chéir a roinnt idir na suiomhanna?

® Cénrol ba chdir a bheith ag na tuismitheoiri i bpleanail na scéime, i redchtail na scéime, agus i measunu na
scéime?

® Conasis féidir éisteacht le guth na bpaisti?
® Céntréimhse ama a bheadh i gceist le scéim a ullmhd?
® (Cén saghas airgeadais a bheadh i gceist?

® (Conas ba chdir measunu a dhéanamh ar an scéim?

6. CONCLUID

Bheadh fiintas mor ag baint le beartas a fhorbairt agus tionscnamh a chur ar bun ar an aistrit 6n naionra go dti an
ghaelscoil ar scala nios md na scéim phioldtach. Ta taighde agus taithi ar fail a chuideodh le beartas agus le scéim
aistrithe a phleanail agus a chur i gcrich, scéim a rachadh chun leasa na bpaisti, na dtuismitheoiri, na stiarthoiri
agus na muinteoiri agus a chuirfeadh sealbhl agus saibhrit na Gaeilge chun cinn sna suiomhanna tumoideachais.
Bheadh oilitint i gceist chomh maith, chun eolas ar an ngné thabhachtach sin a chur chun cinn. Bheadh ionchur ag
teastail 6 earndil na luath-dige agus 6n mbunscolaiocht chun tds a chur le comhphairtiocht nualach i réimse an
tumoideachais. Ta seans go n-éireodh nios fearr le cur chuige beo mar chirsa inseirbhise na tuarascail eile agus
d'fhéadfadh na rannphairtithe tosd ar phlé agus ar phleanail don scoilbhliain nua agus beartas oideachais teanga a
churigcerich.
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Gaelscoileanna and dyslexia: A review of
literature

Maéire-Aine Ni Chinnéide, Gaelscoil de hide, Uardn Mdr, Co. na Gaillimhe/State University of New York (SUNY]

Abstract

There is no evidence to support the belief that students who are at risk of poor academic performance are at greater
risk in immersion than in English-medium programmes. Educators and parents/guardians often have concerns about
the suitability and effectiveness of these programmes for students who are at risk for academic difficulty e.g. dyslexia.
In attempt to shed light on this area | decided to undertake a review of literature. This paper presents the findings of
my review as it attempts to answer the following two questions:

Should students diagnosed with dyslexia, attending a gaelscoil and whose first language is English, be removed from
the immersion education system in order to continue their education in a monolingual environment?

If it is appropriate for such students to remain in the immersion education system, what special supports must be
put in place to accommodate their difficulties?

Achoimre

Maidir le daltai atd i mbaol gndthachtail lag acaduil, nil aon fhianaise ann a thacaionn leis an tuairim go bhfuil siad i
mbaol nios mo sa tumoideachas na mar a bheidis in oideachas lan-Bhéarla. Is minic a bhionn imnfi ar oideachasoiri
agus ar thuismitheoiri n6 caomhnoiri faoina oiritinai and a éifeachtai is ata na clair sin do dhaltai a bhféadfadh
deacrachtai acadula a bheith acu, mar shampla an disléicse. Agus mé ag iarraidh an cheist sin a shoiléirit, shocraigh
mé léirbhreithnit a dhéanambh ar an litriocht ar an abhar. Cuirtear torthai an léirbhreithnithe sin i lathair sa phaipéar
seo, and iarracht 8 déanamh agam an da cheist seo a leanas a fhreagairt:

| gcas daltai a bhfuil an disléicse orthu, ata ag freastal ar ghaelscoil and arb é an Béarla an chéad teanga acu, ar
cheart na daltai sin a thogail amach 6n gcéras tumoideachais chun leanuint leis an oideachas i dtimpeallacht
aonteangach?

Mas rud é gur ceart daltai den sdrt sin a fhagail sa chéras tumoideachais, cé na tacaiochtai speisialta is ga a chur i
bhfeidhm chun freastal ar na deacrachtai ata acu?
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1. SHOULD STUDENTS DIAGNOSED WITH DYSLEXIA, ATTENDING A GAELSCOIL AND WHOSE FIRST LANGUAGE IS
ENGLISH, BE REMOVED FROM THE IMMERSION EDUCATION SYSTEM IN ORDER TO CONTINUE THEIR EDUCATION
IN AMONOLINGUAL ENVIRONMENT?

The Education Act of 1998 (Government of Ireland) was established to make provision for the education of every
person in the state, including students with special educational needs. It also wished to assist in the extension of
bilingualism in Ireland. Are these two objectives compatible? Does the realisation of a bilingual society prohibit the
development of students with special educational needs and, in particular, students with dyslexia? On ethical grounds,
can we disqualify these students from a form of education which is recognised to be the most effective means for
promoting bilingualism, or can we provide appropriate differentiation in support and instruction so that they can
achieve comparable success within the Irish education system? Are these children’s needs being met or are they
being exploited in an endeavour to revive the Irish language? These questions are at the heart of what | wish to explore
in this article.

1.1 Immersion Education

Bilingual education, at its simplest, is an education through two languages. Bilingualism is present in almost every
country in the world (Grosjean, 1999). Immersion education is one aspect of the bilingual education continuum. The
learner is immersed into and taught through the target language. This is considered internationally to be a very
effective manner in which to promote bilingualism. A gaelscoil provides immersion education. In recent years, Irish-
medium education has become one of the fastest-growing education sectors in the country. There are currently more
than thirty thousand students attending primary-level gaelscoileanna in the Republic of Ireland outside the Gaeltacht
areas.

Swain and Johnson (1997) outline eight characteristics of immersion education: the second language (L2) is used as
the language of instruction; the immersion curriculum parallels the local curriculum of schools operating in the first
language (L1); L1 is taught as a subject at some point in the immersion education and sometimes is used as the
language of instruction for other subjects; the programme aims for ‘additive bilingualism’ (students will be as
proficientin L1 at the end of the process as students who were educated through L1); exposure to L2 is mostly limited
to the school; students enter schools with similar, limited levels of proficiency in L2; the teachers are bilingual; and
the classroom culture is similar to the local L1 community.

1.2 Common Underlying Proficiency Model of Bilingualism

Jim Cummins is considered to be one of the most influential academics on the issue of immersion education. He
states bilingual languages and literacies are interdependent and therefore the learning of two languages is positively
enhancing (Cummins, 2000). Learning and cognitive skills can be transferred from language to language. When
children develop literacy skills in Irish, English or indeed any other language, they are not just learning to read and
write in that particular language, they are also developing a common underlying proficiency that enables the transfer
of literacy skills and learning strategies to other languages. This is called the Common Underlying Proficiency (CUP)
model of bilingualism. This model supports the notion that a bilingual is a unique linguistic entity with strengths and
weaknesses across both languages. Those who argue against this model believe in a Separate Underlying Proficiency
(SUP) model. There is general agreement that the Common Underlying Proficiency (CUP) model of bilingualism
applies.

1.3 Basic Interpersonal Communicative Skills and Cognitive/Academic Language Proficiency

Cummins (1991) notes that it takes two years for ethnic minority children to develop communication language
appropriate to their peers. He called this language Basic Interpersonal Communicative Skills or BICS. However, it
takes between five and seven years to fully develop Cognitive/Academic Language Proficiency known as CALP. In
order to access the curriculum in an immersion situation, a student needs to develop CALP (Cummins, 2000). Met
(1994) explains it is possible to achieve this when children are placed in early immersion education systems.

1.4 Dyslexia Defined

The term ‘dyslexia’ is one which elicits much debate worldwide. How we define dyslexia will ultimately determine
how we diagnose and support students with dyslexia. In 2001, the Department of Education and Science (DES)
established a Task Force on Dyslexia which states:
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Dyslexia is manifested in a continuum of specific learning difficulties related to the
acquisition of basic skills in reading, spelling and/or writing, such difficulties being
unexpected in relation to an individual's other abilities and educational experiences...(p.29).

1.5 The Discrepancy Definition

Dyslexia is diagnosed when there is a discrepancy between intelligence and reading achievement levels (Stanovich,
1991). This is known as the discrepancy definition. Elliott and Gibbs (2012) question the existence of dyslexia. There
are so many signs of dyslexia, all of which can be applied to students with reading difficulties who are apparently
non-dyslexic. Dyslexia operates along a line of continuum. Some indicators are more common than others but the
severity is not determined by the number of indicators. Dyslexic difficulties appear in a spectrum of severity, which
is affected by risk factors and protective factors (Snowling, 2001). The risk factors include such things as auditory
and visual memory, perceptual speed and exposure to print. Protective factors include early identification and
appropriate intervention (Snow, Burns and Griffin, 1998). These protective factors play an incredibly important role
in determining how successful our students with dyslexia will become. No two dyslexics are the same. Even if we
accept the existence of a subgroup of dyslexic students, in amongst the group of poor readers, there is no consensus
on a specific and definite set of essential features which would enable reliable and valid identification of such a
subgroup (Elliott and Gibbs, 2008). Dyslexia is ultimately a socially constructed term.

This discrepancy definition creates further controversy. The definition appears to link 1Q to diagnosis. Dyslexia is
something other than IQ. In essence, there is no scientific basis upon which the diagnosis of dyslexia can be based
(Elliott and Grigorenka, 2014). In Ireland, dyslexia is defined as a specific learning disability. For the purpose of
providing resources, the DES stated that children with a full scale 1Q of 90 or above and with standardised scores of
the 2" percentile or below in basic skills of reading, writing or mathematics were deemed to qualify for Resource
Teaching under the category of Specific Learning Disability (DES, 2002). There are several problems associated with
measuring a student’s 1Q and with the validity of the scores obtained. The determination of an 1Q of 90 as a cut-off
point can also undoubtedly be questioned. In addition there is currently a trend to move away from a diagnosis model.
Placing labels of dyslexia on children may in some cases prove to hinder progress. The mere existence of a label can
greatly change expectations of both student and teacher, which in turn can greatly affect levels of achievement.
Research to date pertaining to poor readers and immersion education is based on the subgroup of ‘dyslexic’ students
who have been diagnosed according to the discrepancy definition of dyslexia. It is my considered opinion that research
needs to be broadened to include all students with literacy difficulties. However, for the purpose of reviewing current
literature for this paper, | accept the definition of Dyslexia as presented by the Task Force on Dyslexia.

1.6 Immersion Education and Dyslexia

What do we know about dyslexia and immersion education? It is accepted that dyslexia usually, though not universally,
transfers across languages (Genesee, 1987). Most research on dyslexia has been conducted in the English language
or in a monolingual setting. Dyslexia manifests itself differently in different languages, as it is affected by the
orthography of each language. Research has shown that languages with shallow orthography give rise to lower
frequency of dyslexic-type tendencies (Wydell and Butterworth, 1999). Alphabetic writing systems which are more
transparent and shallower appear to be easier for students to learn. Therefore, it is possible for students to show
dyslexic difficulties in one language but not in another (Karanth, 1992]. Hence orthographic difficulties are language-
specific (Castles and Coltheart, 1993). Much research is yet to be done to compare the orthography of Irish and
English. Although Irish and English use the same alphabet, both languages use different sounds and sets of rules
for blends. We know English is a deeper and therefore a more difficult language than Irish. It is said to be less
transparent. Irish is a more regular language. According to Martin (2009) assumptions have been made that learning
literacy skills for additional languages is a cause of dyslexia. Ganschow and Sparks (1993) researched students who
experienced no signs of dyslexia while learning to read their first language but who showed dyslexic-type difficulties
in literacy tasks while learning their second language. They suggest there is a vulnerability of processing skills while
learning an additional language. Schwartz (2000) found similar results in research conducted in the USA and argues
that students need more direct teaching for coding and decoding when learning a second language.

1.7 Immersion Education and Assessment

Which language should be employed to assess children attending gaelscoileanna? The psychologists working with
the National Educational Psychological Service [(NEPS) in Ireland have expressed concern at the lack of assessment
instruments available in the Irish language (NEPS, 2006). Cline (2000) and Deponio et al. (2000) indicate inappropriate
assessment instruments have serious consequences, in that some children do not access early intervention
programmes when they are necessary while others are incorrectly placed in special education. Grosjean (1999)
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suggests that monolingual assessments are not suited to bilinguals. This is confirmed by Escamilla (2000). Siraj-
Blatchford and Clarke (2000) claim the use of monolingual assessment results in misdiagnosis of dyslexia. Baker
(2001) and Frederickson and Cline (2002) recommend criterion-referenced assessment instruments. Such
assessment instruments can identify precisely what the child can and cannot do. If the purpose of assessment is to
gain an understanding of the student’s strengths and weaknesses and to assess for intervention as opposed to
diagnosis then criterion-referenced testing must take precedence. These assessment instruments also prevent the
need to compare the achievements of bilingual students with monolingual students, as most standardised assessment
instruments are normed on monolingual populations. Baker (2000]) and Cummins (1984) recommend dual-language
assessment instruments, which can be completed during one sitting. In 2005 Ni Mhurchd conducted research with a
group of 54 children in a gaelscoil. She states conceptual scoring across both languages (scoring each common
concept once) gives a more accurate portrayal of students” achievement levels. 68.5% of the students scored higher
when assessed in both languages. A subsequent study was conducted by Murphy and Travers (2012) with 31 students
in Junior Infants in a gaelscoil. 74% of students performed better when the monolingual scores were compared with
the bilingual scores and one student’s score doubled under bilingual testing conditions. Their research highlights
beyond doubt the importance of using both languages when testing in a gaelscoil and they support the notion of
conceptual scoring.

1.8 The Effectiveness of Immersion Education

Research validates the effectiveness of immersion education. Bilingual education has been shown to contribute in a
positive manner to a number of non-achievement outcomes such as metalinguistic awareness, abstract and symbolic
reasoning, attention control, and problem solving (Adesope et al., 2010). Harris et al. (2006) reports that even though
there has been a large increase in the number of students attending all-Irish immersion schools, performance in
spoken Irish has held up well over a seventeen-year period. This is not the case for English-medium schools. Higher
levels of socioeconomic status among pupils attending gaelscoileanna were noted compared with Gaeltacht and
English-medium schools. Shiel et al. (2011) states that pupils in 2" and 6™ classes in gaelscoileanna achieved
significantly higher mean scores on English reading than pupils in the national average. While all this research
appears to validate the effectiveness of immersion education, we unfortunately have no research figures which focus
primarily on students with dyslexia who attend gaelscoileanna.

1.9 Immersion Education and Special Educational Needs

International research highlights cognitive, social and cultural benefits of bilingual education for students with special
educational needs (Cummins, 2000). Jim Cummins confirms the positive effects of immersion education but also
confirms that a threshold of L2 is necessary for children with special needs to succeed in such a system (Cummins,
1976). Baker (2001) cites examples of parents of bilingual children who are experiencing learning difficulties being
advised by professionals to raise their children in a monolingual system. Ni Bhaoill and O Duibhir (2004) note parents
have been advised to remove their children with reading difficulties from Irish-medium immersion education
programmes. They also state there is every chance that the students would have experienced the same reading
difficulties had they been educated in their first language. Met and Lorenz (1997) note that opinions vary among
teachers and administrators in America as to whether students with learning difficulties should remain in immersion
education. Those who believe students should be removed from immersion education believe in a Separate Underlying
Proficiency (SUP) model of bilingual proficiency (Cummins, 2000).

There is a limited amount of research relevant to the appropriateness of total immersion for students with dyslexia.
Cummins (1984) says children with dyslexia are not disadvantaged in bilingual settings if they are supported
appropriately. Baker and Hornberger (2001) argue that we must change the ‘push-off’ (p.169) culture in immersion
education, in which students diagnosed with difficulties are encouraged to go to English-medium schools, because
this has serious consequences for the students and for society as a whole. This approach limits the access of bilingual
education to the elite. Neil, Nig Uidhir and Clarke (2000) state children with dyslexia in immersion settings must
access support and they stress that benefits accrue when appropriate resources are made available. Subsequent to
a review of literature, Peer and Reid (2000) state that if the obstacles to literacy are overcome and if the correct
supports are put in place, children with dyslexia can enjoy the same learning experiences as their peers in immersion
education.

In summary there is substantial research-based evidence to suggest that children with
learning difficulties are not disadvantaged within immersion programmes if provided with
supports appropriate to their needs. (Ni Chiaruain and Travers, 2012, p.154)
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2. What appropriate supports must be provided for students with dyslexia attending gaelscoileanna?

The principles of good teaching are the same for all students. The adaptations required for a student with dyslexia in
a monolingual school will also apply to a student in immersion education. Those with dyslexia will have a greater
need for special accommodations. The opportunity to engage in multi-sensory activities will take precedence.
Teaching needs to be deliberate, purposeful and explicit. Students need to develop a number of strategies to help
them learn to read.

2.1 Which language should be first introduced when teaching literacy in Irish-medium schools?

Teachers have expressed concern at the lack of guidelines on immersion to assist them in making policy related to
the introduction of language and literacy in gaelscoileanna and, in particular, in making decisions on the language
in which reading should begin (National Council for Curriculum and Assessment, 2006). There is no definitive research
evidence to indicate whether it is better to commence with literacy in English or Irish. A survey conducted in Irish-
medium schools showed that 73% of children in 2" class began formal reading instruction in Irish, 17% began in
English and 11% began in both (Shiel et al., 2011). The same study stated there was no significant difference in average
reading achievement of 2" and 6t class students in gaelscoileanna when they began reading in Irish, English or both.
0 Laoire and Harris (2006) argue that the decision to begin instruction in English or Irish reading first should be left
to the school to make, based upon the needs of the children in the school. Ewart & Straw (2001) suggest that the
critical factor may not be the language in which the child commences literacy but the teaching methodology employed
by the teacher. A recommendation was made by O Siaghail & Déiseach (2004) that Irish research be carried out in
this area. Based on international research, it is argued that children in a total immersion situation can engage with
literacy in the second language because their exposure to the first language is intense in the environment (Neil,
Nig Uidhir and Clarke, 2000; Cummins, 2000a). Therefore the introduction of literacy in Irish would appear to be
appropriate.

It is worth noting that no study has been located which informs the teaching of Irish as a first language. In the absence
of research in the Irish context, many of the submissions rely heavily on international research. It is easier for children
to engage with reading in a phonetically regular language such as Irish. The Minister for Education, Jan O’Sullivan
T.D., and the Minister for Gaeltacht Affairs, Joe McHugh T.D., have recently launched a discussion document entitled
‘Policy proposals for Education Provision in Gaeltacht Areas” which has been produced by the DES (2015). These
proposals suggest that Gaeltacht schools will engage in an immersion period of two complete years, during which
English will not be taught to students in infant classes. Perhaps a similar time frame could be considered in
gaelscoileanna. Further research is deemed necessary.

2.2 The orthographic differences between Irish and English must be taught explicitly

The Primary School Curriculum, in its current format (DES, 1999), expects children to generalise the skills of reading
from one language to another. It therefore does not meet the needs of diverse learners in different contexts.
Gaelscoileanna teach Irish and English as distinct subjects. The teaching of the orthographic differences between
the two languages is, at best, implicit and haphazard. These differences create huge problems for children with
dyslexia and therefore need to be taught explicitly. Klein and Doctor (2003) carried out research on bilingual learners
reading English and Afrikaans, which has a transparent orthography. They state students with dyslexia have difficulties
initially with whole-word recognition and phonological processing. However over time these children use the
logographic and phonological strategies in both languages to varying degrees. They conclude that children with
dyslexia benefit from having a number of different strategies to use when learning to read. Therefore teachers should
deliberately teach for transfer across languages in immersion programmes.

2.3 An Integrated Language Curriculum

The Common European Framework of Reference for Languages (CEFR] (Council of Europe, 2001) and its companion
the European Language Portfolio (ELP] (Council of Europe, 2006) provide a structure upon which to construct an
integrated language curriculum in Irish primary schools. It stresses the need to move away from individual curricula
in order to move towards an integrated curriculum, which once again validates the belief that the learning of
languages is interdependent. Teachers will explicitly promote transfer of skills and knowledge from L1 to L2. When
teachers encourage this transfer explicitly, they make learning more efficient for the learners and reinforce effective
learning strategies. Having drafted a number of previous documents, the National Council for Curriculum and
Assessment (NCCA] (2012) presented the case for an integrated language curriculum for the Irish primary school.
The New Primary Language Curriculum, English and Gaeilge (Irish) (NCCA, 2014) has subsequently been devised
and is scheduled to be introduced in Irish schools. The DES has yet to clarify the date scheduled for its introduction.
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2.4 The introduction of the teaching of English in Irish-medium schools.

There is no conclusive research to ascertain when is the optimum time to introduce the teaching of English in Irish-
medium schools. Shiel et al. (2011) state that 33% of gaelscoileanna introduce English in Junior Infants, 58% in Senior
Infants and 10% in First Class. The Curriculum for English emphasises the teaching of phonics and the learning of
sight words. However the Curriculum for Irish does not place the same emphasis on word analysis and phonics.
Hickey (2005) has indicated that the teaching of Irish reading is based primarily on items learnt orally rather than on
specific consistent grapheme-phoneme relationships. She says explicit teaching of phonics in Irish would help
students with difficulties in reading as Irish is a reasonably transparent language (Hickey, 2006). More explicit teaching
of sound-symbol relationship in reading is needed (Hickey 2007). Irish researchers have requested a deeper analysis
of the phonics of Irish words so that explicit instruction of Irish orthography can follow (Ni Bhaoill and O Duibhir,
2004).

2.5 The Language of Support

In which language should Learning Support/Resource take place? Cummins (1984) argues that it should take place
in the language of immersion. This suggests that gaelscoileanna should be offering Learning Support in Irish.
Ni Bhaoill and O Duibhir (2004) concur with this opinion. However the Learning Support Guidelines (DES, 2000) allow
for the provision of supplementary teaching in English and Mathematics only. There is, as yet, a lack of clarity and
direction from the DES, reinforcing the necessity for further research.

In conclusion, this review of literature on immersion education has given me new confidence in my teaching career.
Although there has been no study to date comparing the academic achievements of students with dyslexia attending
gaelscoileanna with those attending English-medium schools, there is considerable international research available
confirming the suitability of immersion education for students with dyslexia, once students reach a threshold in the
language of immersion and once the appropriate supports are put in place. What special supports must be put in
place for these students? The adaptations required for students with dyslexia in a monolingual school will also apply
to students in immersion education. The teaching of Irish must include explicit instruction in Irish orthography. An
integrated language curriculum is recommended to ensure the orthographic differences between Irish and English
are explored. There is no conclusive research to ascertain the optimum time to introduce the teaching of Irish and
English literacy in Irish-medium schools. Research is also necessary to ascertain the language in which support
should be provided. Ultimately many questions remain and much research is yet to be completed.
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Gaelscoileanna agus an disléicse:
Leirbhreithniu ar an litriocht ar an abhar

Maéire-Aine Ni Chinnéide, Gaelscoil de hide, Uardn Mdr, Co. na Gaillimhe/Ollscoil Stait Nua-Eabhrac (SUNY)

ACHOIMRE

Maidir le daltai ata i mbaol gndthachtail lag acaduil, nil aon fhianaise ann a thacaionn leis an tuairim go bhfuil siad i
mbaol nios mé sa tumoideachas nd mar a bheidis in oideachas lan-Bhéarla. Is minic a bhionn imnfi ar oideachasairi
agus ar thuismitheoiri n6 caomhndéiri facina oiriinai agus a éifeachtaf is ata na clair sin do dhaltai a bhféadfadh
deacrachtai acadula a bheith acu, mar shampla an disléicse. Agus mé ag iarraidh an cheist sin a shoiléirid, shocraigh
mé léirbhreithnit a dhéanamh ar an litriocht ar an abhar. Cuirtear torthai an léirbhreithnithe sin i lathair sa phaipéar
seo, agus iarracht 8 déanamh agam an da cheist seo a leanas a fhreagairt:

1 | gcas daltai a bhfuil an disléicse orthu, ata ag freastal ar ghaelscoil agus arb é an Béarla an chéad teanga acu, ar
cheart na daltai sin a thogail amach on gcéras tumoideachais chun leantint leis an oideachas i dtimpeallacht
aonteangach?

2 Mas rud é gur ceart daltai den sort sin a fhagail sa chéras tumoideachais, cé na tacaiochtai speisialta is ga a chur
i bhfeidhm chun freastal ar na deacrachtai atd acu?

ABSTRACT

There is no evidence to support the belief that students who are at risk of poor academic performance are at greater
risk inimmersion than in English-medium programmes. Educators and parents/guardians often have concerns about
the suitability and effectiveness of these programmes for students who are at risk for academic difficulty e.g. dyslexia.
In attempt to shed light on this area | decided to undertake a review of literature. This paper presents the findings of
my review as it attempts to answer the following two questions:

1 Should students diagnosed with dyslexia, attending a gaelscoil and whose first language is English, be removed
from the immersion education system in order to continue their education in a monolingual environment?

2 Ifitis appropriate for such students to remain in the immersion education system, what special supports must be
put in place to accommodate their difficulties?

172



1. 1 GCAS DALTAI A BHFUIL AN DISLEICSE ORTHU, ATA AG FREASTAL AR GHAELSCOIL AGUS ARB E AN BEARLA
AN CHEAD TEANGA ACU, AR CHEART NA DALTAI SIN A THOGAIL AMACH ON GCORAS TUMOIDEACHAIS CHUN
LEANUINT LEIS AN OIDEACHAS | DTIMPEALLACHT AONTEANGACH?

Bunaiodh an tAcht Oideachais, 1998, (Rialtas na hEireann) chun solathar a dhéanamh d’oideachas an uile dhuine sa
stat, lena n-airitear daltai a bhfuil riachtanais speisialta oideachais acu. Bhi mar aidhm leis an Acht freisin cur leis
an datheangachas in Eirinn. An bhfuil an d& chuspdir sin i gcomhréir lena chéile? An gcuirtear bac ar fhorbairt na
ndaltai sin a bhfuil riachtanais speisialta oideachais acu agus, go hairithe, daltai a bhfuil an disléicse orthu tri shochai
dhatheangach a bhaint amach? 0 thaobh na heitice de, an féidir linn na daltai sin a eisiamh 6 chineal oideachais ata
aitheanta mar an modh is fearr chun an datheangachas a chur chun cinn, né an féidir linn idirdhealt cui a sholathar
sa tacaiocht agus sa teagasc chun go n-éireodh leo ar leibhéal comparaideach i gcéras oideachais na hEireann? An
bhfuiltear ag freastal ar riachtanais na leanai sin n6 an bhfuiltear ag teacht i dtir orthu in iarracht chun an Ghaeilge
a athbheochan? Is iad na ceisteanna sin ata ag croilar na faidhbe ar a bhfuil sé i gceist agam iniGchadh a dhéanamh
sa phaipéar seo.

1.1 An tumoideachas

Go simpli, is oideachas tri mhean dha theanga ata san oideachas datheangach. Ta an datheangachas le fail i ngach
tir ar fud an domhain, nach mor (Grosjean, 1999). Gné amhain de leanuntas an oideachais dhatheangaigh is ea an
tumoideachas. Déantar an foghlaimeoir a thumadh sa sprioctheanga agus is trid an teanga sin a dhéantar an teagasc.
Meastar go hidirnaisiinta gur bealach an-éifeachtach ata ann chun an datheangachas a chur chun cinn. Cuirtear
tumoideachas ar fail i ngaelscoileanna. Le blianta beaga anuas, ta an t-oideachas lan-Ghaeilge ar cheann de na
hearnalacha oideachais is md fas sa tir. | lathair na huaire, ta breis is triocha mile dalta ag freastal ar bhunscoileanna
lan-Ghaeilge lasmuigh den Ghaeltacht i bPoblacht na hEireann.

Tugann Swain agus Johnson (1997) breac-chuntas ar ocht gcinn de shaintréithe an tumoideachais: Gsaidtear an dara
teanga (T2) mar an teanga teagaisc; td curaclam an tumoideachais direach cosuil le curaclam aititil na scoileanna
atad ag feidhmid trid an gcéad teanga (T1); muintear T1 mar abhar ag céim éigin sa tumoideachas agus uaireanta
baintear Uséaid as T1 mar an teanga teagaisc d'abhair eile; is é an ‘datheangachas suimitheach’ is aidhm leis an gclar
(go mbeidh na daltai chomh hinnitil céanna in T1 ag deireadh an phroisis is ata na daltai a fuair a gcuid oideachais
tri mhean T1); ta an taithi le T2 teoranta don scoil den chuid is md; téann daltai isteach i scoileanna agus leibhéil
theoranta chosula in T2 acu; muinteoiri ddtheangacha a bhionn ann; agus ta cultur an tseomra ranga cosuil leis an
gcultur sa phobal T1 aitiuil.

1.2 Samhail na Buninnitlachta Coitinne den Datheangachas

Meastar go bhfuil Jim Cummins ar dhuine den lucht acaduil is mé tionchar i ndail le saincheist an tumoideachais.
Sonraionn sé go mbionn teangacha agus litearthachtai datheangacha spleach ar a chéile agus, ar an abhar sin,
eispéireas feabhsaitheach dearfach is ea dha theanga a fhoghlaim (Cummins, 2000). Is féidir scileanna foghlama
agus cognaiocha a aistrid 6 theanga go teanga. Nuair ata scileanna litearthachta & bhforbairt ag leanai i nGaeilge, i
mBéarla nd i dteanga ar bith eile, ni hamhain go bhfuil siad ag foghlaim conas léamh agus scriobh sa teanga sin, ach
td buninnidlacht choiteann & forbairt acu freisin trinar féidir scileanna litearthachta agus straitéisi foghlama a aistriu
go teangacha eile. Tugtar samhail na Buninnitlachta Coitinne den datheangachas air sin. Sa tsamhail seo, tacaitear
leis an tuairim gur aonan teangeolaioch ar leith ata i nduine datheangach ag a bhfuil laidreachtai agus laigi sa da
theanga. Aitionn daoine &irithe in aghaidh na samhla sin, agus bionn na daoine sin ag aitiG ar son shamhail na
Buninniulachta ar leith. Aontaitear go forleathan gurb i samhail na Buninnitulachta Coitinne den datheangachas is
mé ata dbhartha.

1.3 Bunscileanna cumarsaide idirphearsanta agus innitlacht ar an teanga chognaioch agus acaduil

Sonraionn Cummins (1991) go dtégann sé dha bhliain ar leanai 6 mhionlach eitneach teanga chumarsaide a fhorbairt
ata ar aon dul le teanga a bpiarai. Tugann sé Bunscileanna Cumarsaide Idirphearsanta (BICS) ar an teanga sin. Mar
sin féin, tdgann sé idir clig bliana agus seacht mbliana Innitlacht iomlan ar an Teanga Chognaioch agus Acaduil
(CALP) a fhorbairt. Ni mér don dalta an innidlacht sin (CALP) a fhorbairt chun tairbhe a bhaint as an gcuraclam i
suiomh tumoideachais (Cummins, 2000). Minionn Met (1994) gur féidir é sin a bhaint amach nuair a chuirtear leanai
ar scoil i gcorais luath-thumoideachais.

1.4 Sainiu na disléicse

Bionn an-chuid diospdireachta ar fud an domhain ag baint leis an téarma ‘disléicse’. An chaoi a ndéanaimid an
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disléicse a shainid, is é sin a chinnfidh an chaoi a ndéanfaimid leanai a bhfuil an disléicse orthu a aithint agus an
chaoi a dtacéimid leo. In 2001, chuir an Roinn Oideachais agus Eolaiochta Tascfhdrsa ar an Disléicse ar bun, agus
sonraitear an méid seo a leanas sa tuarascail uathu:

Dyslexia is manifested in a continuum of specific learning difficulties related to the
acquisition of basic skills in reading, spelling and/or writing, such difficulties being
unexpected in relation to an individual's other abilities and educational experiences...
(lch 29).

1.5 Sainit na neamhréire

Déantar an disléicse a dhiagndisiu i gcas neamhréire idir an intleacht agus leibhéil ghndthachtala sa léitheoireacht
(Stanovich, 1991). Tugtar sainit na neamhréire air sin. Td amhras ar Elliott agus Gibbs (2012) an ann don disléicse ar
chor ar bith. Is iomai comhartha a bhaineann leis an disléicse, agus is féidir na comharthai sin ar fad a shonrt ar
dhaltai a bhfuil deacrachtai léitheoireachta acu ach ar cosuil nach bhfuil an disléicse orthu. Contanam até i gceist
leis an disléicse. Is coitianta tascairi airithe nd a chéile, ach ni hé lion na dtascairi a chinneann a dhéine ata sé.
Speictream déine a bhionn i gceist le deacrachtai na disléicse, agus téann tosca riosca agus tosca cosanta i bhfeidhm
ar an speictream sin (Snowling, 2001). Airitear ar na tosca riosca gnéithe amhail an chuimhne éisteachta agus an
amharc-chuimhne, luas aireachtala, agus teagmhail le téacsanna. Airitear ar na tosca cosanta sainaithint luath agus
idirghabhail iomchui (Snow, Burns agus Griffin, 1998). Bionn rél fiorthabhachtach ar fad ag baint leis na tosca cosanta
sin le cinneadh cé chomh maith is a éireoidh lenar ndaltai a bhfuil disléicse orthu. Ni mar a chéile aon bheirt a bhfuil
disléicse orthu. Fiu da nglacfaimis le foghrdpa daltai disléicseacha i measc an ghrupa daltai nach bhfuil go maith ag
an léitheoireacht, nil aon chomhdhearcadh ann i ndail le tacar sonrach cinnte de bhunghnéithe trina bhféadfai
foghrupa da leithéid a shainaithint ar bhealach iontaofa agus baili (Elliott agus Gibbs, 2008). Téarma ata cumtha ag
an tsochai is ea an disléicse ar deireadh.

Cruthaitear conspéid bhreise le sainil sin na neamhréire. Dealraionn sé go gceanglaitear an intleacht leis an diagndis
faoin sainit. Ni hionann an disléicse agus an intleacht afach. Go bunusach, nil ann do bhonn eolaioch ar bith ar ar
féidir diagndis na disléicse a bhunu (Elliott agus Grigorenka, 2014). Sainmhinitear an disléicse mar shain-mhichumas
foghlama in Eirinn. Chun criocha acmhainni a chur ar fail, shonraigh an Roinn QOideachais go measfai go mbeadh
leanai i dteideal Teagasc Acmhainne faoi Shain-Mhichumas Foghlama d& mbeadh sainuimhir intleachta (IQ) de 90
n6 nios mé acu mar aon le scoir chaighdednaithe den dara peircintil nd nios isle i mbunscileanna na léitheoireachta,
na scribhneoireachta né na matamaitice (Roinn Oideachais agus Eolaiochta, 2002). Ta roinnt fadhbanna ag baint le
|Q dalta a thomhas agus le bailiocht na scér a fhaightear. Gan amhras, musclaitear ceisteanna freisin faoi shainuimhir
intleachta de 90 a chinneadh mar scoithphointe. Ina theannta sin, tathar ag imeacht 6 shamhail diagndise i lathair
na huaire. D'fhéadfai bac a chur ar an dul chun cinn da gcuirfi lipéid na disléicse ar leanai. Is féidir ionchais an dalta
agus an mhuinteora a athrd go mor tri lipéad a Usaid, agus bionn tionchar mor aige sin ar leibhéil ghndthachtala ina
dhiaidh sin. An taighde atd déanta go dti seo ar dhaltai nach bhfuil an léitheoireacht go maith acu agus ar an
tumoideachas, ta sé bunaithe ar fhoghrupa na ndaltai ‘disléicseacha’ ar diagndisiodh go raibh an disléicse orthu de
réir shainit na neamhréire. Is € mo bharuil mheasta féin gur g an taighde a leathnt le go gcuimseofai ann na daltai
ar fad a bhfuil deacrachtai litearthachta acu. Mar sin féin, chun léirbhreithnit a dhéanamh ar an litriocht reatha ar
an abhar don phaipéar seo, glacaim leis an sainmhinit ar an disléicse até curtha i lathair ag an Tascfhdrsa ar an
Disléicse.

1.6 An tumoideachas agus an disléicse

Céard atd ar eolas againn maidir leis an disléicse agus an tumoideachas? Glactar leis go n-aistritear an disléicse 6
theanga go teanga go hionduil, cé nach amhlaidh mar a bhionn i gcénai (Genesee, 1987). Ba i mBéarla nd i suiomh
aonteangach a rinneadh formhdr an taighde ar an disléicse. Bionn an disléicse le sonru ar bhealai éagsula i
dteangacha éagsula mar bionn tionchar ag ortagrafaiocht na teanga air. Ta sé léirithe sa taighde nach mbionn ann
do chlaontai de chineal disléicseach chomh minic céanna i gcas teangacha ina n-Usaidtear ortagrafaiocht fhollasach
(Wydell agus Butterworth, 1999). Cérais scribhneoireachta aibitre atad nios follasai agus trédhearcai, dealraionn sé
gurb éasca do dhaltai iad a fhoghlaim. Ar an abhar sin, d'fhéadfadh deacrachtai 6 thaobh na disléicse de bheith ag
daltaii dteanga amhain agus gan aon deacracht acu i dteanga eile (Karanth, 1992]). D4 bhri sin, baineann deacrachtai
ortagrafacha go sonrach le teanga ar leith (Castles agus Coltheart, 1993). Is ga go leor taighde eile a dhéanamh chun
ortagrafaiocht na Gaeilge agus an Bhéarla a chur i gcomparaid lena chéile. Cé go n-Usaidtear an aibitir chéanna sa
Ghaeilge agus sa Bhéarla, ta fuaimeanna éagsula sa da theanga agus ta rialacha éagsula i bhfeidhm do chumaisc
litreacha. Ta a fhios againn go bhfuil an Béarla nios doimhne na an Ghaeilge, rud a fhagann go bhfuil sé nios deacra
le foghlaim. Deirtear nach bhfuil sé chomh follasach céanna. Teanga nios rialta is ea an Ghaeilge. Dar le Martin
(2009), glacadh leis gur cuis disléicse é scileanna litearthachta a fhoghlaim do theangacha breise. Rinne Ganschow
agus Sparks (1993) taighde ar dhaltai nar léirigh aon chomhartha séirt den disléicse agus iad ag foghlaim conas an
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chéad teanga acu a léambh, ach a léirigh deacrachtai de chineal disléicse i dtascanna litearthachta agus iad ag
foghlaim an dara teanga. Tugann siad le fios go mbionn leochaileacht ag baint leis na scileanna prdiseala agus teanga
eile & foghlaim. Torthai coslla a bhi ag Schwartz (2000) i dtaighde a rinneadh sna Stait Aontaithe, agus &itionn go
dteastaionn teagasc nios diri 6 dhaltai don chddu agus don dich6du agus an dara teanga a foghlaim.

1.7 An tumoideachas agus an measunu

Cén teanga is ceart a Usaid chun leanai i ngaelscoil a mheasind? Ta imni Léirithe ag na siceolaithe ag obair leis an
tSeirbhis Naisitinta Siceolaiochta Oideachais (SNSO) in Eirinn faoin easpa uirlisi meastnaithe ata ar fail sa Ghaeilge
(SNSQ, 2006). Tugann Cline (2000) agus Deponio et al. (2000) le fios go mbionn iarmhairti tromchuiseacha ag baint le
huirlisi measunaithe michui. Mar shampla, ni bhionn rochtain ag leanai airithe ar chlair luath-idirghabhala nuair a
bhionn ga leo, no cuirtear leanai eile i gcdras oideachais speisialta nuair nach mbionn ga lena leithéid. Tugann
Grosjean (1999] le fios nach bhfuil measiUnuithe aonteangacha oiritinach do dhaltai datheangacha. Dearbhaionn
Escamilla (2000) é sin. Maionn Siraj-Blatchford agus Clarke (2000) go ndéantar midhiagndis ar an disléicse mar
thoradh ar mheasunu aonteangach a Usaid. Molann Baker (2001) agus Frederickson agus Cline (2002) gur cheart
uirlisi measunaithe critéarthagartha a Gsaid. Le huirlisi measunaithe den sort sin, is féidir a shainaithint céard go
direach ata ar chumas an linbh a dhéanamh agus céard nach bhfuil. Mas é cuspoir an mheasuUnaithe tuiscint a fhail
ar laidreachtai agus ar laigi an dalta agus féachaint an ga idirghabhail a dhéanamh seachas chun diagndis a
dhéanamh, ni mor tus aite a thabhairt don tastail chritéarthagartha. Ni g4, ach an oiread, gnéthachtalacha daltai
datheangacha a chur i gcomparaid le daltai aonteangacha le huirlisi measunaithe da leithéid toisc go ndéantar
formhor na n-uirlisi meastnaithe caighdednaithe a normd i dtaca le pobail aonteangacha. Molann Baker (2000) agus
Cummins (1984] uirlisi measunaithe dha theanga, ar féidir iad a chriochnt in aon tréimhse amhain. In 2005, rinne Ni
Mhurchu taighde le grdpa 54 leanbh i ngaelscoil. Cuireann si in iUl go dtugtar léiri nios cruinne ar leibhéil
ghnéthachtala na ndaltai tri scorail choincheapuil sa d& theanga (gach coincheap coiteann a scérail uair amhain).
Bhain 68.5% de na daltai scor ni b’airde amach nuair a rinneadh measunu orthu sa da theanga. Rinne Murphy agus
Travers (2012) staidéar eile ina dhiaidh sin le 31 dalta sna Naionain Shéisearacha i ngaelscoil. D'éirigh ni b'fhearr le
74% de dhaltai nuair a cuireadh na scéir aonteangacha i gcomparaid leis na scoir dhatheangacha, agus thainig méadu
faoi dho ar scor dalta amhain faoi na dalai tastala datheangacha. Léiritear gan aon amhras ina dtaighde a thabhachtai
atad sé an da theanga a Gsaid agus an tastail 4 déanamh i ngaelscoil, agus tacaionn siad le coincheap na scéréla
coincheapula.

1.8 Eifeacht an tumoideachais

Bailiochtaitear éifeachtacht an tumoideachais sa taighde. Ta sé léirithe go gcuireann an t-oideachas datheangach ar
bhealach dearfach le roinnt torthai nach mbaineann le gnéthachtail, mar shampla feasacht mheititheangeolaioch;
réaslnaiocht theibi agus shiombalach; riald na haire; agus réiteach fadhbanna (Adesope et al., 2010). Tuairiscionn
Harris et al. (2006) go bhfuil caighdean na Gaeilge labhartha laidir go maith i gconai thar thréimhse seacht mbliana
déag in ainneoin méadd mor ar lion na ndaltai ag freastal ar scoileanna lan-Ghaeilge. Ni hamhlaidh ata i gcas
scoileanna Béarla. Bhi leibhéil shocheacnamaiocha arda le sonrd i measc na ndaltai a bhi ag freastal ar ghaelscoil i
gcomparaid le scoileanna Gaeltachta agus scoileanna Béarla. Sonraionn Shiel et al. (2011) gur éirigh le daltal
gaelscoile rang a dé agus rang a sé meanscoir i bhfad ni b’airde a bhaint amach i léamh an Bhéarla na daltai sa
mhedn naisiunta. Cé go ndealraionn sé go mbailiochtaitear éifeachtacht an tumoideachais leis an taighde sin ar fad,
faraor nil ann d’'fhigitiri taighde ina ndiritear go priomha ar dhaltai i ngaelscoileanna a bhfuil an disléicse orthu.

1.9 An tumoideachas agus riachtanais speisialta oideachais

Sa taighde idirnaisitnta, leagtar béim ar thairbhi cognaiocha, séisialta agus culturtha an oideachais dhatheangaigh
do dhaltai a bhfuil riachtanais speisialta oideachais acu (Cummins, 2000). Dearbhaionn Jim Cummins éifeachtai
dearfacha an tumoideachais, ach dearbhaionn sé freisin go bhfuil leibhéal tairsi T2 de dhith ar leanai a bhfuil
riachtanais speisialta acu chun go n-éireodh leo sa chéras sin (Cummins, 1976). Luann Baker (2001) samplai de
thuismitheoiri leanai datheangacha a bhfuil deacrachtai foghlama acu agus ar chuir gairmithe comhairle orthu na
leanai a thégail i gcéras aonteangach. Sonraionn Ni Bhaoill agus O Duibhir (2004) gur cuireadh combhairle ar
thuismitheoiri a leanai a bhfuil deacrachtai léitheoireachta acu a thogail amach 6 chlair thumoideachais lan-Ghaeilge.
Sonraionn siad freisin go bhfuil gach seans ann go mbeadh na deacrachtai léitheoireachta céanna ag na daltai da
mbeadh oideachas & chur orthu tri mhean a gcéad teanga. Luann Met agus Lorenz (1997) go bhfuil malairt tuairimi
i measc muinteoiri agus riarthoiri i Meiricea maidir le cibé acu ar cheart nd nar cheart do dhaltai a bhfuil deacrachtai
foghlama acu fanacht sa chdras tumoideachais. Na daoine sin a chreideann gur cheart na daltai sin a thogail amach
6n gcoéras tumoideachais, creideann siad i samhail na buninnitlachta ar leith den innitlacht dhatheangach (Cummins,
2000).
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Nil ann ach méid airithe taighde ata abhartha d'fheilitnacht an lan-tumoideachais do dhaltai a bhfuil an disléicse
orthu. Dar le Cummins (1984), ni bhionn leanai a bhfuil an disléicse orthu faoi mhibhuntaiste i suiomhanna
datheangacha ma chuirtear tacaiocht chui ar fail déibh. Aitionn Baker agus Hornberger (2001) gur ga ddinn an cultdr
a athru sa tumoideachas trina spreagtar daltai a n-aithnitear go bhfuil deacrachtai acu freastal ar scoileanna Béarla
(lch 169) toisc go mbionn iarmhairti tromchuiseacha ag an gcultur sin do na daltai agus don tsochai i gcoitinne. Leis
an gcur chuige sin, ni bhionn rochtain ar an tumoideachas ach ag na daltai is fearr. Sonraionn Neil, Nig Uidhir agus
Clarke (2000) gur ga tacaiocht a chur ar fail do leanai i suiomhanna tumoideachais a bhfuil an disléicse orthu, agus
aitionn siad go mbionn an iliomad tairbhi ann nuair a chuirtear na hacmhainni cui ar fail. Tar éis léirbhreithniu a
dhéanamh ar an litriocht, sonraionn Peer agus Reid (2000) gur féidir le leanai a bhfuil an disléicse orthu tairbhe a
bhaint as na heispéiris foghlama chéanna lena bpiarai sa tumoideachas ach na baic ar an litearthacht a sharu agus
na tacaiochtai cearta a chur ar fail.

In summary there is substantial research-based evidence to suggest that children with
learning difficulties are not disadvantaged within immersion programmes if provided with
supports appropriate to their needs.

(Ni Chiaruain agus Travers, 2012, lch 154)

2. CE NA TACAIOCHTAI IS GA A CHUR AR FAIL DO DHALTAI GAELSCOILE A BHFUIL AN DISLEICSE ORTHU?

Is ionann prionsabail an dea-theagaisc don uile dhalta. Na hoiritnuithe a bhionn de dhith ar dhaltai i scoil aonteangach
a bhfuil an disléicse orthu, beidh siad de dhith freisin ar dhaltai sa chdoras tumoideachais. Is mé a bheidh oiriGnuithe
speisialta ag teastail 6 dhaltai a bhfuil an disléicse orthu. Is ga tus aite a thabhairt do dheiseanna le bheith
rannphairteach i ngniomhaiochtaiilchéadfacha. Is ga don teagasc bheith tomhaiste, féinteach agus follasach. Ni mér
do dhaltai roinnt straitéisi a fhorbairt chun cabhru leo foghlaim conas [éamh.

2.1 Cén teanga is ceart a thabhairt isteach i dtosach agus an litearthacht a teagasc i scoileanna lan-Ghaeilge?

Abhar imni do mhuinteoiri an easpa treoirlinte ar an tumoideachas chun cabhru leo beartas a cheapadh maidir le
teanga agus litearthacht a thabhairt isteach i ngaelscoileanna agus, go hairithe, maidir le cinnti a ghlacadh faoin
teanga ina gcuirfear tus leis an léitheoireacht (An Chombhairle Naisiinta Curaclaim agus Meastnachta, 2006). Nil
ann d'aon fhianaise chriochnuil ¢ thaighde ina léiritear cibé acu is fearr tosu leis an litearthacht i mBéarla n¢ i
nGaeilge. | suirbhé a rinneadh i scoileanna lan-Ghaeilge, léiriodh gur thosaigh 73% de leanai i rang a do leis an
teagasc léitheoireachta foirmitil i nGaeilge, thosaigh 17% i mBéarla, agus thosaigh 11% sa da theanga (Shiel et al.,
2011). Sa staidéar céanna, dearbhaiodh nach raibh difriocht shuntasach le sonrd ar an meanghndthachtail sa
léitheoireacht i gcas leanai rang a do agus rang a sé i ngaelscoileanna cibé acu a thosaigh siad ag léamh i nGaeilge,
i mBéarla n6 sa da theanga. Aitionn O Laoire agus Harris (2006) gur cheart an cinneadh a fhagail faoin scoil tus a
chur leis an teagasc léitheoireachta i mBéarla nd i nGaeilge, bunaithe ar riachtanais na leanai sa scoil. Tugann Ewart
agus Straw (2001] le fios go mb’fhéidir narbh é an teanga ina dtosaionn an leanbh ag léamh an rud is tabhachtai, ach
an mhodheolaiocht teagaisc a bhionn in Usaid ag an muinteoir. Mhol O Siaghail agus Déiseach (2004) go ndéanfar
taighde faoin nGaeilge sa réimse seo. Bunaithe ar an taighde idirnaisiunta, aititear gur féidir le leanai i suiomh lan-
tumoideachais tabhairt faoin litearthacht sa dara teanga toisc go bhfuil diantaithi acu ar an gcéad teanga sa
timpeallacht (Neil, Nig Uidhir agus Clarke, 2000; Cummins, 2000a). B'iomchui, d& bhri sin, tis a chur leis an
litearthacht i nGaeilge.

Is fil a lua nar aimsiodh staidéar ar bith ina gcuirtear eolas ar fail ar theagasc na Gaeilge mar an chéad teanga.
D'uireasa taighde i gcomhthéacs na Gaeilge, bionn go leor de na haighneachtai ag brath go mér ar an taighde
idirndisidnta. Is éasca do leanai dul i ngleic leis an léitheoireacht i dteanga amhail an Ghaeilge ata rialta 6 thaobh na
foghraiochta de. Sheol an tAire Oideachais, Jan O'Sullivan T.D., agus an tAire Stait do Ghnothai Gaeltachta, Joe
McHugh T.D., pléchaipéis le déanai dar teideal Moltai Polasai don Solathar Oideachais i Limistéir Ghaeltachta ata
foilsithe ag an Roinn Oideachais (2015). Tugtar le fios sna moltai sin go mbeidh tréimhse thumoideachais dha bhliain
iomlana i bhfeidhm i scoileanna Gaeltachta agus nach ndéanfar an Béarla a theagasc do leanai i ranganna na naionan
i rith na tréimhse sin. B'fhéidir go bhféadfai féachaint ar fhrama ama comhchosuil i ngaelscoileanna. Ta taighde
breise de dhith.

2.2 Ni mor na difriochtai san ortagrafaiocht idir an Ghaeilge agus an Béarla a theagasc go follasach

| gCuraclam na Bunscoile, mar ata faoi lathair (Roinn Oideachais, 1999), bitear ag suil go mbeidh ar chumas leanai
na scileanna léitheoireachta a ghinearalu 6 theanga amhain go teanga eile. Da bhri sin, ni fhreastalaionn sé ar
riachtanais foghlaimeoiri éagsula i gcomhthéacsanna éagsula. Bionn an Ghaeilge agus an Béarla & dteagasc mar
abhair ar leith i ngaelscoileanna. Is ar bhealach intuigthe agus fanach, ar an gcuid is fearr de, a dhéantar na difriochtai
san ortagrafaiocht idir an da theanga a theagasc. Cruthaionn na difriochtai sin fadhbanna ollmhéra do leanai a bhfuil
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an disléicse orthu agus, ar an abhar sin, is ga iad a theagasc ar bhealach follasach. Rinne Klein agus Doctor (2003)
taighde ar fhoghlaimeoiri datheangacha ag léamh an Bhéarla agus na hAfracéinise (ina n-Usdidtear ortagrafaiocht
fhollasach). Luann siad go mbionn deacrachtai ag daltai a bhfuil an disléicse orthu le haithint focal iomlan agus le
praéiseail fhdineolaioch i dtosach baire. Mar sin féin, le himeacht ama, baineann na leanai sin leas as na straitéisi
logagrafacha agus fdéineolaiocha sa da theanga ar leibhéil éagsula. Tagann siad ar an tuairim go dtéann sé chun
tairbhe leanai a bhfuil an disléicse orthu roinnt straitéisi éagsula a bheith acu ar féidir leo iad a Usaid agus an
léitheoireacht & foghlaim acu. Ar an abhar sin, is ceart do mhuinteoiri teagasc go ciramach chun scileanna a aistriu
idir teangacha i gclair thumoideachais.

2.3 Curaclam teanga comhthaite

Le Comhchreat Tagartha na hEorpa um Theangacha (an Comhchreat Tagartha) (Comhairle na hEorpa, 2001) agus
an doiciméad gaolmhar Punann Chomhairle na hEorpa do Theangacha Eorpacha (an Phunann) (Comhairle na hEorpa,
2006), solathraitear struchtlr ar ar féidir curaclam comhthaite teanga a thégail i mbunscoileanna na hEireann.
Cuirtear béim iontu ar a thabhachtai ata sé imeacht ¢ churaclaim aonair chun gluaiseacht i dtreo curaclam
comhthaite, rud a bhailiochtaionn aris eile an tuairim gur idirspleach ata foghlaim teangacha. Déanfaidh muinteoiri
aistriu scileanna agus eolais 6 T1 go T2 a chur chun cinn go follasach. Nuair a dhéanann muinteoiri an t-aistrid sin
a spreagadh go follasach, bionn an fhoghlaim nios éifeachtai do na foghlaimeoiri agus neartaionn siad straitéisi
foghlama éifeachtacha. Tar éis di roinnt doiciméad a dhréachtu roimhe sin, rinne an Chombhairle Naisitunta Curaclaim
agus MeasUnachta (CNCM) (2012) an argdint a chur i lathair ar son curaclam teanga comhthaite do bhunscoileanna
in Eirinn. Ceapadh Curaclam Teanga na Bunscoile: Béarla agus Gaeilge (CNCM, 2014) ina dhiaidh sin agus ta sé
beartaithe an curaclam nua a chur i bhfeidhm i scoileanna na hEireann amach anseo. T4 data tosaithe an churaclaim
le deimhnid ag an Roinn i gcénai.

2.4 Teagasc an Bhéarla a thabhairt isteach i scoileanna lan-Ghaeilge

Nil ann d’aon taighde criochntil ina ndearbhaitear cén uair is fearr teagasc an Bhéarla a thabhairt isteach i scoileanna
lan-Ghaeilge. Deir Shiel et al. (2011) go ndéanann 33% de ghaelscoileanna an Béarla a thabhairt isteach sna Naionain
Soisir, 58% sna Naionain Sinsir, agus 10% i Rang a hAon. Sa Churaclam don Bhéarla, leagtar béim ar a thabhachtai
ata teagasc na fénaice agus foghlaim na n-amharcfhocal. Mar sin féin, ni leagtar an bhéim chéanna sa Churaclam
don Ghaeilge ar anailis focal na ar fhonaic. T4 sé curtha in iUl ag Hickey (2005) go bhfuil teagasc na léitheoireachta
Gaeilge bunaithe go priomha ar mhireanna ata foghlamtha 6 bhéal seachas ar chomhfhreagairti comhsheasmhacha
sainidla idir féinéim agus graiféim. Deir si go gcabhrodh teagasc follasach fhonaic na Gaeilge le daltai a bhfuil
deacrachtai acu leis an léitheoireacht toisc gur teanga réasunta follasach i an Ghaeilge (Hickey, 2006). Is g& an
chomhfhreagairt idir fuaimeanna agus siombaili sa éitheoireacht a theagasc ar bhealach nios follasai (Hickey, 2007).
D’iarr taighdeoiri Gaeilge go ndéanfai anailis nios doimhne ar fhdnaic fhocail na Gaeilge ionas go bhféadfai
ortagrafaiocht na Gaeilge a theagasc go follasach (Ni Bhaoill agus O Duibhir, 2004).

2.5 Teanga na tacaiochta

Cén teanga is ceart a Usaid don Tacaiocht Foghlama/Teagasc Acmhainne? Dar le Cummins (1984), is ceart teanga an
tumoideachais a Usaid. Ar an abhar sin, tugtar le tuiscint gur ceart do ghaelscoileanna Tacaiocht Foghlama a chur ar
fail tri Ghaeilge. Aontaionn Ni Bhaoill agus O Duibhir (2004) leis an tuairim sin. Mar sin féin, ni dhéantar forail ach do
theagasc breise sa Bhéarla agus sa Mhatamaitic, agus sna habhair sin amhain, in Treoirlinte le haghaidh Tacalochta
Foghlama (an Roinn Oideachais, 2000). Ta easpa soiléireachta agus treorach én Roinn i gcdnai, rud a chuireann leis
an nga le taighde breise.

Mar fhocal scoir, ta muinin nua i mo ghairm mar mhuinteoir faighte agam mar thoradh ar an léirbhreithnid seo ar
an litriocht ar an tumoideachas. Cé nach ndearnadh staidéar ar bith go dti seo chun comparaid a dhéanamh idir
gnéthachtalacha daltai gaelscoile a bhfuil an disléicse orthu agus iad sitd ag freastal ar scoileanna Béarla, ta go leor
taighde idirnaisiinta ann ina ndeimhnitear oiriinacht an tumoideachais do dhaltai a bhfuil an disléicse orthu ar an
gcoinnioll go mbeadh leibhéal tairsi i dteanga an tumoideachais bainte amach ag na daltai agus go mbeadh na
tacaiochtai cui curtha i bhfeidhm. Cé na tacaiochtai speisialta is ga a chur i bhfeidhm do na daltai sin? Na hoiritinuithe
a bhionn de dhith ar dhaltai i scoil aonteangach a bhfuil an disléicse orthu, beidh siad de dhith freisin ar dhaltai sa
chéras tumoideachais. Ni mér teagasc follasach ar ortagrafaiocht na Gaeilge a chuimsit i dteagasc na Gaeilge. Moltar
leas a bhaint as curaclam teanga comhthaite lena chinntit go bhféachtar ar na difriochtai san ortagrafaiocht idir an
Ghaeilge agus an Béarla. Nil ann d’aon taighde criochnuil ina ndearbhaitear cén uair is fearr teagasc na litearthachta
sa Ghaeilge agus sa Bhéarla a thabhairt isteach i scoileanna lan-Ghaeilge. Is ga taighde a dhéanamh freisin le dearbhd
cé acu teanga inar ceart an tacaiocht a chur ar fail. Ar deireadh thiar, ta go leor ceisteanna le freagairt i gconai agus
is mdr an méid taighde ata le déanamh go faill.

177



TAGAIRTI

Adesope, 0., Lavin, T., Thompson, T. & Ungerleider, C. (2010). A systematic review and meta-analysis of the cognitive
correlates of bilingualism. Review of Educational Research 80, 207-245.

Baker, C. (2001). Foundation of bilingual education and bilingualism. Clevedon; New York, Ontario: Multilingual
Matters.

Baker, C. (2000). The care and education of young bilinguals: An introduction for professionals. Clevedon; Buffalo:
Multilingual Matters.

Baker, C. agus Hornberger, N. (eag). (2001). An introductory reader to the writings of Jim Cummins. Clevedon:
Multilingual Matters.

Castles, A. and Coltheart, M. (1993). Varieties of developmental dyslexia. Cognition 47, 149-180.
Cline, T. (2000). Multilingualism and Dyslexia: Challenges for research and practice. Dyslexia 6(1), 3-12.

Council of Europe (2001). Common European framework of reference for languages: Learning, teaching, assessment.
Cambridge: Cambridge University Press.

Council  of Europe (2006). European Language Portfolio: Key  reference documents,
www.coe.int/T/DG4/Portfolio/documents/keyrefdocs.doc.

Cummins, J. (2000) BICS and CALP. In Byram, M. (eag.). Encyclopaedia of language teaching and learning (lgh 76-
79). London: Routledge.

Cummins, J. (2000a). Immersion education for the millennium: What we have learned from 30 years of research on
second language immersion. www.iteachilearn.com/cummins/immersion2000.html

_Cummins, J. (1991). Interdependence of first- and second-language proficiency in bilingual children. In Bialystok, E.
(eag.). Language processing in bilingual children (lgh 70-89). Cambridge: Cambridge University Press.

Cummins, J. (1984). Bilingualism and special education: Issues in assessment and pedagogy. Clevedon: Multilingual
Matters.

Cummins, J. (1976). The influence of bilingualism on cognitive Growth: A synthesis of research findings and
explanatory hypotheses. Working papers on bilingualism 9.1-43.

Roinn Oideachais agus Scileanna (ROS) (2015). Moltai Polasai don Solathar Oideachais i Limistéir Ghaeltachta. Baile
Atha Cliath: ROS

Roinn Oideachais agus Scileanna (ROS] (2002). /mlitir Oideachais Speisialta 08/02 larratais ar oidethacaiocht i mbun
acmhainni ar bhonn lanaimseartha né pairtaimseartha chun déileéil le riachtanais speisialta oideachais leanar faoi
mhichumais. Baile Atha Cliath: ROS

Roinn Oideachais agus Scileanna (ROS) (2001). Tuarascail 6n Tascfhdrsa ar an Disléicse. Baile Atha Cliath: Qifig an
tSolathair

Roinn Oideachais agus Scileanna (ROS) (2000). Treoirlinte le haghaidh Tacaiochta Foghlama. Baile Atha Cliath: Qifig
an tSolathair

Roinn Oideachais agus Scileanna (ROS) (1999). Curaclam na Bunscoile. Baile Atha Cliath: Qifig an tSolathair

Deponio, P.,, Landon, J., Mullin, K. agus Reid, G. (2000). An audit of the process involved in identifying and assessing
bilingual learners suspected of being dyslexic: A Scottish study. Dyslexia 6 (1) 29-41.

Elliott, J.G. agus Gibbs, S. (2012). The dyslexia debate. In Adey, P. and Dillon, J. (eag.). Bad education: debunking
myths in education (lgh 263-277). Maidenhead; New York: Open University Press.

Elliott, J.G. agus Gibbs, S. (2008). Does dyslexia exist? Journal of Philosophy of Education 42 (3-4) 475-491.
Elliott, J.G. agus Grigorenka, E.L. (2014). The dyslexia debate. New York: Cambridge University Press.

Escamilla, K. (2000/. Bilingual means two assessment issues, early literacy and Spanish-speaking children: A
research symposium on high standards for students from diverse language groups: Research practice and policy.
Proceedings: 19-20 April, 2000. Washington D.C.

Ewart, G. agus Straw, S. (2001). Literacy instruction in two French immersion classrooms in Western Canada.
Language, Culture and Curriculum 14(2) 187- 199.

Frederickson, N. agus Cline, T. (2002). Special educational needs, inclusion and diversity: A textbook. Second edition.
Buckingham: Open University Press.

178



Ganschow, L. and Sparks, R. (1993). “Foreign” language learning disabilities: Issues, research and teaching
implications. In Vogel, S.A. and Adelman, P.B. (eag.). Success for college students with learning disabilities (lgh 283-
322). New York: Springer-Verlag.

Genesee, F. (2007). French Immersion and at-risk students: A review of research evidence. The Canadian Modern
Language Review 63 (5) 655-688.

Genesee, F. (1987). Learning through two languages. Cambridge; MA: Newbury House.
Government of Ireland (1998). The Education Act 1988. Dublin: The Stationery Office.

Grosjean, F. [1999]. Individual bilingualism. In Spolsky, B. (eag.). Concise encyclopaedia of educational linguistics (lgh
284-290). London: Elsevier.

Harris, J., Forde, P., Archer, P., Nic Fhearaile, S. and 0'Gorman, M. (2006). Irish in primary schools: Long-term national
trends in achievement. Dublin: Stationery Office.

Hickey, T. (2007). Fluency in reading Irish as L1 or L2: Promoting high-frequency word recognition in emergent
readers. The International Journal of Bilingual Education and Bilingualism, 10(4) 472-493.

Hickey, T. (2006). The emergent reader of Irish: Promoting real recognition of the most useful words: Literacy and
language learning regain in a first or second language. Dublin: Reading Association of Ireland.

Hickey, T. (2005). Second language writing systems: Minority languages and reluctant readers. In Cook, V. and Bassetti,
B. (eag.).: Second language writing systems (lgh 398-423). Clevedon: Multilingual Matters.

Johnstone, R. (2002). Immersion in a second or additional language at school: A review of the International Research
Summary. Scottish CILT, www.scilt.org.uk/Portals/24/Library/research/eppi_book.pdf (18 April 2008).

Karanth, P. (1992). Developmental dyslexia in bilingual-biliterates. Reading and Writing 4(3) 297-306.

Klein, D. and Doctor, E.A. (2003). Patterns of developmental dyslexia in bilinguals in Goulandris, N. (eag.). Dyslexia in
different languages cross-linguistic comparisons (lgh112-136]. London: Whurr Publishers.

Martin, D. (2009). Language disabilities in cultural and linguistic diversity. Bristol; NY; Ontario: Multilingual Matters.

Met, M. (1994) Teaching content through a second language. In Genesee, F. (eag.). Educating second language children
(lgh 159-182). Cambridge: Cambridge University Press.

Met, M. and Lorenz, E.B. (1997). Lessons from U.S. immersion programmes. In Johnson, R.K. and Swain, M. (eag.).
Immersion education: International perspectives (lgh 167-184). Cambridge: Cambridge University Press.

Murphy, D. and Travers, J. (2012]. Including young bilingual learners in the assessment process: A study of appropriate
early literacy assessment utilising both languages of children in a Gaelscoil. In Day, T. and Travers, J. (eag.). Special
and Inclusive Education: A Research Perspective (lgh 167-184). Beirn: Peter Lang.

National Council for Curriculum and Assessment (NCCA). (2014) Primary Language Curriculum: English and Gaeilge
Junior Infants to Second Class: Report on Consultation and Engagement. Dublin: NCCA.

National Council for Curriculum and Assessment (NCCA] (2012). Towards an Integrated Language Curriculum in
Early Childhood and Primary Education (3-12 years): Commissioned research report. Dublin: NCCA.

National Council for Curriculum and Assessment (NCCA) (2007). Language and literacy in Irish-medium schools:
Supporting school policy and practice. Dublin: NCCA.

National Council for Curriculum and Assessment (NCCA) (2006). Language and literacy in Irish-medium primary
schools: Descriptions of practice. Dublin: NCCA.

National Educational Psychological Service [NEPS] (2006). NEPS Submission to the Advisory Group on Reasonable
Accommodation at the Certificate Examination (RACE), www.examinations.ie/advisory/neps-submission.doc (20
January 2011).

Neil, P.,, Nig Uidhir, G. and Clarke, F. (2000). Native English speakers immersed in another language - A review of
literature. Bangor: Department of Education for Northern Ireland.

Ni Bhaoill, M., & O'Duibhir, P. (2004). Emergent reading in Gaeltacht and all-Irish schools. Dublin: An Chomhairle
um Oideachas Gaeltachta and Gaelscolaiochta.

Ni Chiarudin, M. and Travers, J. (2012]. How children with dyslexia experience literacy in Irish and English in a
Gaelscoil. In Day, T. and Travers, J. (eag.). Special and inclusive education: A research perspective (lgh 151-165).
Bern: Peter Lang.

179



Ni Mhurchd, H. (2005). An investigation of appropriate assessment procedures for Irish-English bilingual children:
Comparison of single and dual language assessment. Unpublished BSc Final Year Project, Trinity College, Speech
and Language Department, Dublin.

0 Laoire, M. and Harris, J. (2008). Language and literacy in Irish-medium primary schools: Review of literature.
Dublin: NCCA.

0 Siaghail, G. and Déiseach, C. (2004). Prdéifili measdnachta don Ghaeilge sna scoileanna Gaeltachta and scoileanna
lan-Ghaeilge: Lamhleabhar. Dublin: Educational Research Centre.

Peer, L. and Reid, G. (2000). Multilingualism, literacy and dyslexia: A challenge for educators. In Peer, L. and Reid, G.
(eag). Multilingualism, Literacy and Dyslexia (lgh 1-11). London: Fulton Publishers.

Schwartz, I.S. (2000). Standing on the shoulders of giants: Looking ahead to facilitating membership and relationships
for children with disabilities. Topics in Early Childhood Education 20, 123-128.

Shiel G., Gilleece, L., Clerkin, A. and Millar, D. (2011). The 20710 National Assessments of English Reading and
Mathematics in Irish-medium primary Schools: Main report. Dublin: Educational Research Centre.

Siraj-Blatchford, I. and Clarke, P. (2000). Supporting identity, diversity and language in the early years. Buckingham:
Open University Press.

Snow, C.E., Burns, M.S. and Griffin, P. (Eds.). (1998). Preventing reading difficulties in young children. Committee on
the Prevention of Reading difficulties in Young Children, National Research Council, SAM Washington, DC: National
Academy Press.

Snowling, M. (2001). From language to reading and dyslexia. Dyslexia 7(1) 37-46.

Stanovich, K.E. (1991). Discrepancy definitions of reading disability: Has intelligence led us astray? Reading Research
Quarterly 26(1) 7-29.

Swain, M. and Johnson, R. K. [1997]). Immersion education: A category within bilingual education. In Johnson, R. K.
and Swain, M. (eag.). Immersion Education: International Perspectives (lgh 1-16). Cambridge: Cambridge University
Press.

Wydell, T.N. and Butterworth, B. [1999]). A case study of an English-Japanese bilingual with monolingual dyslexia.
Cognition 70 (3) 273-305.

180



-
\
D=t
& ¢
Cleachtas muinteoiri i gcomhair measunu

ranga i suiomhanna bonnchéime na
gaelscolaiochta

Eibhlin Mhic Aoidh, Coldiste Ollscoile Naomh Muire, Béal Feirste

ACHOIMRE

Déanfar scagadh sa phaipéar seo ar thaighde a rinneadh i dtreo EdD (Dochtuireacht san Qideachas) ag Ollscoil na
Banriona, Béal Feirste. Measunu i luathbhlianta na gaelscolaiochta (aois 4-6) sa tuaisceart is téama don
mhiontrachtas. Rinneadh inidchadh ar chleachtas measunaithe i dtrian de na scoileanna lan-Ghaeilge i dTuaisceart
Eireann agus i gceithre scoil cas-staidéir tri insinti muinteoiri, cintéiri ranga, daltai agus priomhoidi. T4 an t-Gdar
buioch don Ollamh Jannette Elwood agus don Dr Caroline Linse, QUB, a threoraigh an staidéar dochtuireachta seo.

ABSTRACT

This paper reports research conducted as part of an EdD (Doctorate in Education) degree at Queen’s University Belfast.
Assessment in early years Irish-medium (IM] education is the theme of the dissertation. Assessment practices were
investigated in one third of IM schools in the north of Ireland and in four case-study schools based on the narratives
of teachers, classroom assistants, pupils and principals. The author is grateful to Professor Jannette Elwood and
Dr Caroline Linse who supervised this doctoral study.
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1. COMHTHEACS TAIGHDE

Ta tionchar ag an measunu ar mhuinteoiri, ar phriomhoidi, ar scoileanna, ar thuismitheoiri agus ar dhaltai. Cruthaionn
taithi measunaithe saol daltai. San earnail ldn-Ghaeilge, cheal easpa uirlisi ar fail tri Ghaeilge, bhunaigh muinteoiri
a mbreithilnas ar threoir ghinearalta curaclaim agus ar thuiscinti ar dhul chun cinn tipicitil a roinn muinteoiri lena
chéile. Ba ghné dhilis den mheasunu an bhreathndireacht, ach d’aithin muinteoiri lan-Ghaeilge an ga le céras nios
struchturtha le dul chun cinn a thaifeadadh.

Le roinnt blianta anuas, ta béim ar an mheasinu mhunlaitheach né measunt chun foghlama. Sa treoir a thugtar do
mhuinteoiri i dTuaisceart Eireann (CCEA, 2009a; CCEA, 2009b), glactar leis go bhfuil an cur chuige sin fdirsteanach
do gach leibhéal san oideachas 6 4-16 bliana d’aois agus do gach cineal foghlaimeora. Ceistionn Elwood (2008), 4fach,
cur i bhfeidhm an mheasunaithe chun foghlama gan tuiscint ar a éifeacht ar chatagoiri éagsula foghlaimeoiri. Cheal
taighde i scoileanna lan-Ghaeilge, glacadh leis go raibh an treoir do shuiomhanna aonteangacha féirsteanach do
ranganna lan-Ghaeilge ach ni fios an amhlaidh ata.

2. SUIL AR AN LITRIOCHT

Is teachtaireacht laidir sa litriocht, ¢ foilsiodh meitea-anailis Black agus Wiliam (1998), go cuireann an measunu
munlaitheach leis an fhoghlaim (Broadfoot, 2007; Clarke, 2001). Thug an Gripa um Leasu MeasUnaithe (Assessment
Reform Group n6 ARG mar is fearr aithne orthu) an téarma measunu chun foghlama ar mheasind mhunlaitheach
(ARG, 2002]. Spreag an gripa seo réimse de thionscadail taighde ar mheasund chun foghlama ag leibhéal an tseomra
ranga (Black et al., 2006; Mansell et al., 2009). Lena chois sin, rinneadh athbhreithnithe idirnaisianta (CERI 2005;
Looney, 2011) agus luachail i scoileanna Béarla i dTuaisceart Eireann (Leitch et al., 2007). Mar sin féin, ni feiniméan
nua é. Sna luath-thriochaidi, cheistigh Vygotsky luach an mheasunaithe ata bunaithe ar 'thorthai an lae inné’ agus
duirt nach dtugann ach leathphictitr ddinn ar fhoghlaimeoiri (1933, luaite in Poehner, 2008). Mhol Vygotsky (1978)
measunu a chuireann san direamh an méid a éirionn le foghlaimeoir a chur i gcrich i gcuideachta foghlaimeoiri eile
n6 muinteora.

D'aibhsigh Black agus Wiliam (1998) idirghniomhaiocht idir muinteoir agus foghlaimeoir mar phriomhchinntitheacht
i measunu chun foghlama agus luaigh fachtéiri a chuir le torthai rathula, ina measc féinitlacht na bhfoghlaimeoiri,
féinmheasunu agus piarmheasund, ceistit éifeachtach agus aiseolas saibhrithe. Léiriodh measunud chun foghlama i
dtreoir muinteoiri mar chuig straitéis: (1) intinni foghlama a chomhroinnt; (2) critéir ratha a aontd; (3] ceistid
éifeachtach; (4) aiseolas saibhrithe; agus (5) féinmheasunl agus piarmheasint (Clarke, 2001). Cuireadh an cur chuige
sin i bhfeidhm i dtreoir curaclaim i dTuaisceart Eireann (2009b), ag glacadh leis go raibh sé ag féirstean do gach
aoisghrupa, gach proifil foghlaimeora agus gach achar curaclaim. Cheal taighde ar a éifeacht sa ghaelscolaiocht, ni
fios an bhfuil an cur chuige sin ag féirstean d'fhoghlaimeoiri 6ga ag foghlaim tri mhean na Gaeilge.

Teachtaireacht laidir sa litriocht ar na luathbhlianta agus ar an mheasuinu i suiomhanna datheangacha araon na gur
chéir measinl a bhunu ar réimse leathan fianaise (Baker, 2006) agus ar bhreathnéireacht an mhdinteora (Carr,
2001; Shepard, 2006). Is téama coitianta é an phunann measutnaithe mar uirlis leis na breathnéireachtai sin a
thaifeadadh (Linse, 2005; Clerkin, 2009). Aithnitear, afach, go bhfuil sé nios casta na na 5 straitéis a mholtar i dtreoir
curaclaim (Marshall agus Drummond, 2006). | suiomhanna datheangacha, éilitear eolas an mhdinteora ar phroéisis
sealbhaithe teanga (Mhic Mhathtna, 2009; O Duibhir agus Garland, 2010). Diol suntais gur beag taighde a rinneadh
ar an mheasunu 6 pheirspictiocht an phaiste (Elwood agus Lundy, 2010) agus gur LU aris an taighde 6 pheirspictiocht
an phaiste i luathbhlianta gaelscolaiochta.

3. MODHEOLAIOCHT

Ag éiri as an chomhthéacs taighde agus léirbhreithniu ar an litriocht, cinneadh staidéar a dhéanambh ar chleachtas i
ranganna luathbhlianta na gaelscolaiochta (aois 4-6). Déanfar scagadh ar na tatail mar fhreagra ar na ceisteanna
taighde seo a leanas:

® Cad é an chuma ata ar mheasuinu i ranganna bonnchéime lan-Ghaeilge?
® (Cad é mar a dhéanann cleachtdiri lan-Ghaeilge an luathfhoghlaim a mheas?
® Cé acu athruithe a mholann cleachtoiri lan-Ghaeilge?

Cloiodh le cdd eiticidil taighde (BERA, 2011; QUB, 2009). larradh cead eolasach scriofa ar rannphairtithe. Miniodh
nach mbeadh siad le haithint agus go bhféadfadh siad tarraingt siar 6n taighde ag pointe ar bith. Maidir le taighde le
paisti 6ga, nior leor cead scriofa amhain: bhi ga le cead 6 bhéal go minic agus mé ag iarraidh bheith pairteach i bplé
nd ag taifeadadh comhra sa seomra ranga. Bailiodh sonrai i dtri chéim idir Samhain 2010 agus Bealtaine 2012:

Céim 1: Agallaimh ghripa né agallaimh aonair i dtrian de na gaelscoileanna i dTuaisceart Eireann (n=11);
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Céim 2: Cas-staidéar piolétach i rang bonnchéime;

Céim 3: Cas-staidéar i dtri rang bunaithe ar insinti paisti, muinteoiri, cintéiri ranga, breathndireachtai agus
agallaimh le priomhoidi.

Thar na tri chéim den taighde, bhi 23 mhuinteoir, 3 chdntdir ranga, 3 phriomhoide agus 67 ndalta pairteach.

Teachtaireacht laidir on litriocht na gur fiontar idirghniomhach é measunu. Chuige sin, baineadh feidhm as frama
teoiricitil soch-chulturtha in anailis sonrai, frama a dhearcann ar an fhoghlaim mar ghniomhaiocht shéisialta a
eascraionn as rannphairteachas agus as comhroinnt cleachtais (Rogoff, 2003). Is faoi thionchar shaothar Vygotsky a
forbraiodh na teoirici soch-chultirtha (Smidt, 2009). Cé go luaitear go sonrach i dtreoir a tugadh do mhdinteoiri ar
mheasind (CCEA, 2009b) go dtarlaionn an fhoghlaim sa cheann, dar leis an scolaireacht shoch-chultdrtha nar chéir
béim a chur ar an duine aonair na ar an fhoghlaim a tharlaionn ‘istigh sa cheann” mar gur saibhre agus gur feiceélai
an fhoghlaim a bhreathnaitear i gcomhthéacs sdisialta. Ar a bharr sin, tugann teoirici soch-chulturtha an luach cui
don dinimic shaibhir i luathfhoghlaim an tumoideachais nuair a aithnitear gur fearr agus gur saibhre na rudai a
ghndthaionn paisti 6ga i gcuideachta paisti eile nd daoine fasta na an gnéthd aonair (Mhic Aoidh, 2013) agus gur gné
an-tabhachtach an creat tacaiochta agus an t-ionchur a fhaigheann paisti 6 dhaoine eile agus iad ag foghlaim tri
theanga nua.

Moltar sa phaipéar seo go dtugann an frdma soch-chultirtha lionsa Ur le hanailis a dhéanamh ar an mheasund in
situ. Fdireann sé do chur sios ar chastachtai an mheastnaithe sa seomra ranga. Chuige sin, baineadh feidhm as
uirlis Rogoff (1995) le hanailis a dhéanamh ar shonrai. Aithnitear san anailis sin gach rud atd ag tarld sa
ghniomhaiocht, sa chas seo measund, ach caitear spotsolas ar ghnéithe faoi leith le pictitr saibhir a sholathar. Seo
a leanas mar a baineadh feidhm as uirlis Rogoff:

1. An plana pearsanta: aibhsitear peirspictiochtai na rannphairtithe (daltai agus muinteoiri) ar an mheasunui agus
ar an fhoghlaim;

2. Anplanaidirphearsanta: déantar scagadh ar an idirghniomhaiocht idir muinteoir agus daltai agus idir na daltai
jad féin;

3. Plana an phobail: déantar cur sios ar chleachtais nios leithne measUnaithe de réir tuiscinti muinteoiri, cantairi
ranga agus priomhoidi.

Nil na planai eagraithe in ord tdbhachta agus léiritear naisc shuntasacha eatarthu. Aithnitear gniomhaiocht an
mheasunaithe ina hiomlan agus san am céanna déantar focas a aibhsiu le saibhreas agus doimhneacht a sholathar.
Léirionn Fior 1 foinsi na hanailise tri phlanai Rogoff :

Plana Pearsanta
Peirspictiocht daltaf

Peirspictiocht muinteoiri

/\

Plana Idirphearsanta Plana an Phobail

Bresifndiesdia] ap Peirspictiocht cuntdiri

idirghniomhaiochtai gdnea
idir muinteoiri agus Peirspictiocht
daltai agus idir na priomhoidi

daltai iad féin

Fior 1: Forbhreathnt ar Anailis na bPlanai
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4. TORTHAI TAIGHDE

Déanfar cur sios ar chleachtais ghinearalta measunaithe a breathnaiodh sna
ranganna cas-staidéir ar dtis mar chomhthéacs don mhionanailis de réir
phlanai Rogoff. Tugtar ainmneacha bréagacha sios trid.

Scoil an Locha

Scoil bheag i seo. Thug daltai céadainm ar an fhoireann agus ar chuairteoiri.
Comhrang Rang a hAon agus Rang a D6 de 24 dhalta aois 4-6 a bhi pairteach
sa staidéar. Bhi naonur acu ar an rolla sainriachtanas agus bhi beirt daltai i
dteideal l6n saor (rud a léirionn mibhuntaisti soch-eacnamaiocha). Béarla a
labhair gach dalta sa bhaile. Is minic a rinneadh plé ranga a eagru ar an bhrat
urlair. Rinne an muinteoir teanga an mheasunaithe a eiseamlairid i nGaeilge "'334 L.

do na daltai agus spreag iad le bheith pairteach sa phlé tri fhreagrai a 267,
chleachtadh le chéile sular éirigh le daltai an teanga a Usaid go neamhspleach. 3’3?, _
Thacaigh nithe coincréiteacha le tuiscint agus le labhairt. Mar shampla, bhi f’”f_},-‘

X
TAFF (Taimid ag foghlaim faoi) an sioraf ann le hintinni foghlama a phlé agus j"{t’f
roghnaigh paisti solas trachta dearg né glas le tuiscint a Léirid. 5

Scoil an Chnoic

Scoil bheag i seo le naondr daltai i rang a hAon (aois 4-5) le muinteoir ach gan chuntéir. Thug daltai a gcéadainm ar
an fhoireann agus ar chuairteoiri. Bhi siad uilig i dteideal lon saor agus ni raibh aon duine ar rolla sainriachtanas.
Labhair ochtar Béarla sa bhaile agus duine eile Fraincis sa bhaile. Caitheadh cuid mhor den (& ar ghniomhaiochtai
sugradh-bhunaithe agus ar 6caidi eile chruinnigh daltai ar an bhrat urlair do phlé ranga. Bhain an muinteoir feidhm
as comharthaiochtai coirp (m.sh. orddéga suas) agus as teidi le heiseamlairid a dhéanamh ar theanga an
mheasunaithe. Léiriodh intinni foghlama i modh pictitrtha ar chlar taispeantais.

Scoil an tSruthain

Scoil measartha mér i le naoi ndalta dhéag i Rang a D6 (aois 5-6). Bhi naondr daltai ar an rolla sainriachtanas agus
ceithre dhalta dhéag i dteideal lon saor. Labhair cligear Gaeilge sa bhaile agus labhair an chuid eile Béarla. Thug
daltai a gcéadainm ar an fhoireann agus ar chuairteoiri. Rinneadh gniomhaiochtai a eagru le plé ranga le teanga an
mheasUnaithe a threisit agus ansin timthriall de ghniomhaiochtai praiticiula. Go minic le linn gniomhaiochtai, d'iarr
an muinteoir tuairiscit 6 bhéal ar an fhoghlaim agus thug aiseolas ar an fhoghlaim agus ar iompar na ndaltai. Léiriodh
intinni foghlama ar chlar le pictitir agus frasai scriofa.

Scoil an Chladaigh

Scoil mhér nua-aimseartha i. Bhi ocht ndalta dhéag i Rang a hAon (aois 4-5), bhi ceathrar ar an rolla sainriachtanas
agus seisear i dteideal ldn saor. Labhair seisear Gaeilge sa bhaile agus labhair paiste amhain Croitis. Béarla a bhi ag
an chuid eile. Thug daltai a gcéadainm ar an fhoireann agus ar chuairteoiri. Rinneadh gniomhaiochtai a eagru le plé
ranga ar dtus le teanga na foghlama agus an mheasunaithe a threisié agus ansin timthriall de ghniomhaiochtai
praiticitla. Léiriodh intinni foghlama na seachtaine ar chlar agus éiriodh foghlaim an lae le clar ama pictidrtha.

4.1 An Plana Pearsanta
Peirspictiocht daltai

Rinneadh taifeadadh ar na daltai le linn breathnoireachtai agus bhi plé focasghripa ealain-bhunaithe le heolas nios
mine a fhail. Tharla measUnu ina abhar teibi, ba é ‘ag foghlaim sa rang’ an focas a bhi leis an phlé agus tharraing
daltai pictiuir le tacaiocht a thabhairt don tuiscint agus labhairt sa tumtheanga.

Rinne daltai cur sios ar an fhoghlaim mar eispéiris shona chomhghniomhacha. Bhi caidreamh an-chompordach acu
le muinteoiri agus cuntdéiri. Bhi siad muinineach ina gcumas mar fhoghlaimeoiri, bhi an obair furasta dar leo agus
d'aithin siad gnéithe den obair ar bhain siad sult aisti: ag léamh leabhar, ag stigradh i gcoirnéal an ti, an leabharlann,
ag caint lena gcairde agus ag cuntas. Labhair na daltai ba shine nios md faoin fhoghlaim i dtéarmai curaclaim:
fuaimeanna na litreach, cruthanna, ag léamh, ag scriobh, uimhreacha, mata, an aibitir, danta, ag labhairt Gaeilge
agus ‘all kinds of stuff agus ‘all kinds of everything’. Mdide na freagrai dearfacha, téama suntasach na an tabhacht
a chuir siad ar a gcairde mar phairtnéiri san fhoghlaim.
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An Plana Pearsanta: Muinteoiri

Phléigh muinteoiri fachtéiri a d'imir tionchar ar mheasunu. Spreag
nadudr na luathfhoghlama cur chuige measuinaithe a dhirionn ar an UL AL L AL IR T §
fhorbairt iomlanaioch seachas forbairt dirithe ar abhair curaclaim.
Ba i an bhreathndireacht an cleachtas ba choitianta a luaigh |!|‘ dob 2291 "meu Vo Iﬁ‘gﬂ
muinteoiri. D'aithin siad idir bhuntaisti agus chonstaici a bhaineann L7

leis an chleachtas. Chruthaigh breathnoéireacht pictiur saibhir
d'fhoghlaim paisti ach shil muinteoiri nar tugadh an luach cui don
chleachtas mar gur glacadh leis in earnail an oideachais go raibh
sé suibiachtlil agus gur mé an meas a bhi ar mheasund a
ghnéthaigh sonrai uimhriula:

M4 chuireann duine ceist ort ‘an bhfuil sé ar eolas?’ thig
leat a ra ‘bhuel ar a leithéid seo de 4 bhi sé ar eolas
acu’. Ach nil a fhios agat le breathnud cad é mar ata sin i
gcomparaid le paisti eile, i gcomparaid le paisti eile ar
an scoil seo, i gcomparaid le paisti eile ag an taobh
Béarla agus paisti i nGaelscoil eile. Nil a fhios agat ca
hait a bhfuil siad. Just go bhfuil siad ag dul ar aghaidh.

Luaigh siad go léir go raibh easpa uirlisi ann do mheasunu na

Gaeilge agus go raibh creat aontaithe de dhith d’fhorbairt na tumtheanga. Dhéanfadh a leithéid de chreat breithitnais
measuny na muinteoiri a threisit. Cheal creat teanga, bhunaigh siad breithidnas ar phleananna agus taithi teagaisc
agus taithi a gcdmhdinteoiri. Chuir siad failte roimh threoir ar mheasunu, go hairithe ar mheasund na tumtheanga,
agus d’iarr 6caidi le cleachtais a roinnt le muinteoiri eile gaelscoile.

Cruthaionn an fécas ar an phlana phearsanta gur muinteoiri iad a .
bhionn ag machnambh go criticitil ar chleachtas, a thuigeann proisis ar 5 g/ /
foghlama na luathbhlianta, agus ata tiomanta do dhul chun cinn na
bpaisti mar fhoghlaimeoiri na Gaeilge agus mar fhoghlaimeoiri an
churaclaim. Cheal creat cui ar fhorbairt na Gaeilge mar
thumtheanga, thriail siad agus rinne luachail ar roinnt uirlisi agus
straitéisi measunaithe. Cruthaionn na sonrai 6n phlana phearsanta
pictiur d'fhoghlaim na ndaltai mar fhiontar sona gniomhach i
gcuideachta a gcairde. Diol spéise an luach a chuir siad ar a bpiarai
mar phairtnéiri san fhoghlaim.

4.2 An Plana ldirphearsanta

Dirionn an plana seo ar idirghniomhaiocht agus ar rannphairteachas faoi threoir. Léiriodh rannphairteachas faoi
threoir go minic mar chuid de ghniomhaiochtai ciorcail nuair a rinne muinteoiri teanga an mheasunaithe a
eiseamlairid agus spreag siad daltai an teanga a chleachtadh le chéile tri athra agus athmhunld frasai coitianta.
Baineadh feidhm as uirlisi ar nds sioraf bréagach, teidi, soilse trachta agus léaraidi pictiurtha le tuiscint ar theanga
agus ar phrdisis an mheasuUnaithe a shaibhrid. Léiriodh go minic gur comhfhiontar é an measund seachas
gniomhaiocht aonair. Mar shampla, is minic a tugadh aiseolas don ghripa né don rang seachas don phaiste aonair.

Tugann an anailis ar phlana idirphearsanta deis na cuig straitéis a luaitear le measinu chun foghlama a luachail
maidir lena oiritnai ata siad do dhaltai 6ga gaelscoile. Ba é an t-aiseolas saibhrithe an straitéis ba mho a luaigh
muinteoiri. Aiseolas 6 bhéal ba mhé a tugadh. Dar leo go raibh aiseolas le tabhairt laithreach le go mbeadh ciall leis.
Bhi leideanna comhthéacsula de dhith le tuiscint a fhorbairt. Cuireadh béim ar aiseolas dearfach le daltai a spreagadh
chun foghlama agus chun Gaeilge a labhairt. Mhinigh muinteoir amhain gur shil si nar chéir moltai chun feabhais a
thabhairt réluath:

silim ma dhéanann tu sin réluath beidh siad ag ra 'nil sé ariamh mar is ceart, bionn moladh
i gconai ann’.

Ta diminsean breise ag baint le haiseolas i ngaelscoil, is é sin aiseolas ar fhorbairt na tumtheanga mar ata léirithe
sna samplai thios:

Dalta: Look at mise’s babhla
Mdinteoir: Amharc ar bhabhla s'agam ...amharc ar mo bhabhla
Dalta: Amharc ar mo bhabhla
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Dalta: Ta Ciara an caiptin.
Mdinteoir: Is i Ciara an caiptin.
Dalta: Is é Ciara the Caiptin

Léirigh roinnt daltai tuiscint an-soiléir ar aiseolas measunaithe mar a fheictear sa chomhra le gasur 6 bliana d'aois
ag caint faoin aiseolas scriofa ar a chuid oibre le soilse trachta:

EMA: Inis dom faoi na soilse trachta.

D: Rinne muid na soilse trachta do ag déanamh an obair mar is ceart. Faigheann tu glas
ma ta sé mar is ceart. Faigheann tu bui ma ta sé ag éiri mar is ceart agus faigheann tu
dearg ma rinne tu rud éigin difridil na an obair.

Glactar leis gur den dea-chleachtas é intinni foghlama a roinnt ag tls gach ceachta. Is minic a chlaraitear seo ar
chlar TAFF (Taimid ag foghlaim faoi...) mar a mholann Clarke (2001). Bhi clar TAFF i ngach rang cas-staidéir. Luaigh
muinteoir go raibh dushlan ag baint le hintinni foghlama a mhiniu sa tumtheanga do dhaltai 6ga:

In amanna cuireann tu ceist orthu rud éigin a dhéanamh agus ma chuireann tu an cheist,
ta siad brea abalta an rud a dhéanamh... Ma dhéanann tu iarracht rud éigin a mhinid ag
an tUs - 'td muid ag foghlaim faoi" - agus ansin tugann tG an téarmaiocht nua casta sin
déibh, bionn siad just ag amharc ort.

Luaigh beirt mhuinteoiri gur bhain clar TAFF le comhlionadh rialacha seachas cleachtas éifeachtach, nar thuig na
daltai é agus gur bhain siad an clar anuas. Mhol Torrance agus Pryor (2001} intinni foghlama mar phrdiseas leantnach
idirghniomhach in ait gnais ag tls ceachta agus luann Swaffield (2011: 438) ‘[that] practices can fall short of being
assessment for learning if [...] they are enacted in a procedural manner that belies their pedagogical essence.’” Chloigh
bunis muinteoiri sa taighde le clar TAFF ach rinne machnamh criticitil ar an chiall a bhi leis.

Is minic a bhain comhroinnt critéir ratha le hiompar seachas gnéthu curaclaim. Léiriodh critéir i modh pictitrtha
mar a mhinigh dalta seo dom i scoile amhain: ‘be friendly and speak in Irish and clean up properly and hands down
and walk and sit properly and hands down, feet down.” Cheistigh muinteoir amhain an straitéis. Dar léi gur chuidigh
sé le foghlaim bhundsach (m.sh. lanstadanna, ceannlitreacha, spas idir focail] ach gur chuir cosc ar chruthaitheacht:

Ta paisti ann atad ag scriobh as a stuaim féin agus ag cur lena scéaltai agus ag scriobh
‘Seo Fionn Mac Chumbhail bhi sé ag troid le fathach eile srl.” agus mura bhfuil lanstad acu
caithfidh mise iad a chaineadh coinn is nach bhfuil lanstad acu. Silim go gcaithfidh tu
bheith ciramach faoin am a chuireann td seo i bhfeidhm agus b’fhéidir nach rang a haon
an t-am is fearr.

Nior luaigh rannphairtithe piarmheasund méran. Phléigh roinnt acu le greann a n-iarrachtai an straitéis seo a chur
i bhfeidhm. Luadh piarmheasdnu mar rél-imirt i gcds amhain agus dalta ag glacadh rél an mhuinteora. Pléadh an
tabhacht a bhain le muinin na ndaltai. Rinne muinteoir amhain ‘seiceail’ go raibh an obair mar is ceart ar dtus. | scoil
eile, ait nach raibh paisti ina sui de réir abaltachta, rinne an muinteoir cinnte go raibh paisti den chumas chéanna i
mbun piarmheasunaithe.

Maidir le féinmheasund, luaigh muinteoiri go nduirt na daltai go raibh an obair furasta fit nuair ba léir go raibh siad
ag streachailt. Tacaionn sé sin le hargdint Paris agus Paris (2001) nach féidir le paisti faoi 7 mbliana d'aois
féinmheasunl a laimhsedil. Molann Chadwick agus Webster (2010) go bhfuil plé oscailte faoin stgradh ar an
fhéinmheasunu is éifeachtai do phaisti 6ga. Tugann an fhianaise sa staidéar seo le fios go mb’fhéidir gurbh éifeachtai
an cur chuige sin.

Téa an ceistiu éifeachtach i gcroilar cleachtais i luathbhlianta an tumoideachais mar straitéis leis an Ghaeilge a
spreagadh agus a shaibhril. D'aithin na rannphairtithe an tabhacht sin ach nior phléigh siad é sin i bhfianaise an
mheasunaithe.

Tugann anailis ar an phlana idirphearsanta le fios gur comhghniomhaiocht é an measund. Cuireadh an bhéim is mé
ar aiseolas mar straitéis, aiseolas ar an fhoghlaim curaclaim agus aiseolas ar fhorbairt na Gaeilge. Léiriodh
éagsulacht sa tabhacht a thug rannphairtithe do na straitéisi eile a luaitear le measinu chun foghlama. Léiritear nar
chdir na cuig straitéis a chur i bhfeidhm beag beann ar riachtanais teanga agus foghlama na ndaltai 6ga seo. Gné
shuntasach den rannphairteachas faoi threoir na forbairt teanga an mheasuinaithe tri eiseamlairit agus tri
chomhghniomhaiochtai mar phlé ranga.

4.3 Plana an Phobail: Cintoiri agus priomhoidi

Tugann an plana seo deis aird a dhiril ar pheirspictiochtai cintdiri agus priomhoidi. Léirigh na muinteoiri go raibh
rol luachmhar ag cuntdiri sa mheasunt agus sa bhreathnoéireacht:
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Ta sé maith go dtig le muinteoir agus cuntéir ranga sui sios agus rudai a phlé mar ta
tuigbhéal ag an bheirt againn ca hait a bhfuil na paisti uilig agus nuair a phléimid é bimse
ag foghlaim 6n chintdir ranga agus bionn sise ag foghlaim uaim agus bimid ag roinnt
eolais faoi na paisti and it has to be good.

Chuir cuntoiri ranga béim ar bhreathndireacht le linn gniomhaiochtai stigartha. Chonacthas doéibh gur thug sé sin
pictidr ni ba shaibhre ar dhul chun cinn na ndaltai na breithiiinas an mhdinteora amhain.

Bhiaontu suntasach ann idir téamai a thog muinteoiri agus priomhoidi. Shil priomhoide amhain nach raibh measinu
chun foghlama go hiomlan féirsteanach d’'fhoghlaimeoiri dga. | gcodarsnacht, phléigh priomhoide eile an tabhacht
le measunul chun foghlama sa phleanail, sa teagasc agus sa luath-idirghabhail. Luaigh si gur buntaiste é go raibh
daltai rannphairteach, go raibh siad abalta spriocanna foghlama a aithint agus gur ghlac siad le moltai chun feabhais.
Phléigh an trit priomhoide gur mé an luach a bhi le measunu chun foghlama na le teisteanna a sholathair eolas
uimhridil:

Nuair a théid tu & chaint le tuismitheoir ‘cad é mar a d’éirigh le Pddraig?’ 'Fuair sé caoga
a seacht slan’, ni oibrionn sin.

Luaigh gach priomhoide an réimse uirlisi measUnaithe i scoileanna Béarla nach raibh ag féirstean do dhaltai
gaelscolaiochta. Phléigh siad fosta an géargha le creat forbartha sa tumtheanga le tacu le teagasc agus measunu i
scoileanna lan-Ghaeilge.

Tugann an anailis ar shonrai 6 phlana an phobail le fios go mbionn cuUntdiri ranga rannphairteach i bpréisis
measunaithe. Tugadh le fios go raibh ganntanas uirlisi measunaithe ar fail do ghaelscoileanna agus go raibh creat
forbartha don tumtheanga de dhith.

Thar thri phlana, tugtar léargas ar a chasta atd measdnu i luathbhlianta na gaelscolaiochta. Chuaigh muinteoirf i
ngleic go criticitil leis an treoir do mheasund chun foghlama agus rinne é a oiritinu do riachtanais na ndaltai 6ga
datheangacha. Mérthéamai a thainig trid an anailis nd an luach ata ar bhreathnoéireacht muinteoiri, go bhfuil
ganntanas uirlisi agus treoracha do mheasunu i ngaelscoil ann, go bhfuil géargha le creat forbartha don tumtheanga
agus gur choéir go mbeadh deiseanna ag muinteoiri dea-chleachtais measunaithe a roinnt ar a chéile.

5. PLE

Sa chuid seo den phaipéar, tabharfar athchuairt ar na ceisteanna taighde agus déanfar plé ar mholadh suntasach:
creat forbartha don tumtheanga.

5.1 Cad é an chuma ata ar mheasunu i ranganna bonnchéime lan-Ghaeilge?

Bhi an measund larnach sna pradisis foghlama agus teagaisc sna ranganna cdas-staidéir. Bhi munla soch-chultdrtha
bunaithe ar rannphairteachas faoi threoir (Rogoff, 2003; Sfard, 1998) Gsaideach le cur sios a thabhairt ar
rannphairteachas daltai sa mheasuinu. Spreagadh daltai le bheith pairteach i ngndsanna agus i dteanga an
mheasuUnaithe tri fhreagrai a chleachtadh, plé faoi stitir an mhuinteora, machnamh agus am ciorcail.

5.2 Cad é mar a dhéanann cleachtairi lan-Ghaeilge an luathfhoghlaim a mheas?

Ba i an bhreathndireacht an straitéis meastnaithe ba mhd a chleacht muinteoiri. Dar le muinteoiri, cuntéiri agus
priomhoidi gur thug breathndireachtai eolas saibhir ar fhorbairt daltai sna réimsi acadula agus sdisialta agus san
fhorbairt teanga. Bhi rél nach beag ag cuntdiri ranga sa mheasinul ag dearbhd nd ag ceistit bhreithiinas an
mhdinteora, gné thabhachtach chun bailiocht na mbreithiinas sin a chinntit (Carr, 2001).

5.3 Cé acu athruithe a mholann cleachtoiri lan-Ghaeilge?

D’aithin na muinteoiri an diminsean breise a bhain le measunud na tumtheanga i ngaelscoil agus d’iarr treoir agus
roinnt dea-chleachtas faoi na ddigheanna le dul i mbun measunaithe i ngaelscoil. Pléadh lion na n-uirlisi a bhi ar fail
tri Bhéarla don mheasunu agus go raibh uirlisi cui de dhith a bhi foirsteanach do phaisti 6ga agus a chuir san aireamh
an dinimic teanga i luathbhlianta an tumoideachais.

5.3.1 Creat Forbartha don Tumtheanga

Moladh go tréan go raibh creat forbartha de dhith don tumtheanga. Luaigh roinnt rannphairtithe go raibh a leithéid
ar fail don mhatamaitic (CCEA, 2006) agus mhol an cineal céanna. Is dbhar lineach seicheamhach i an Mhatamaitic,
afach, a bhfuil céimeanna forbartha an-soiléir le sonru inti. Ni hionann le foghlaim teanga até nios casta, minéata
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agus doiligh a bhriseadh anuas i gcéimeanna beaga. Dar le Rea-Dickins (2008) go bhfuil contuirt ann nuair a bhristear
foghlaim teanga i gcéimeanna teoranta gur boichte na heispéiris foghlama agus measunaithe da bharr. Os a choinne
sin, is léiriu framai forbartha ar chur chuige tégachais a dhearcann ar an fhoghlaim ‘ag tarlé sa cheann’ agus a
dhirionn ar chumas an duine aonair focail agus rialacha gramadai a thairgeadh go neamhspleach. Ni hionann agus
an cur chuige soch-chulturtha a dhearcann ar fhoghlaim teanga mar rannphairteachas i bpobail labhartha. Mar sin
féin, ta tuiscint aontaithe de dhith ar a dtig nd nach dtig bheith ag duil leis 6 dhaltai i luathbhlianta na gaelscolaiochta.
B’fhil bheith airdeallach ar an chontuirt a luann Shepard ma ghlactar le creat teanga ‘as lockstep or an absolute
sequence of requisites’ (2006: 630). Is é an moladh atd ag Shepard na léarscaileanna dul chun cinn né contanaim
mar rogha sholUbtha ar fhrama docht daingean.

Ta samplai i suilomhanna idirnaisiinta a bhéarfadh eolas do chreat Gaeilge. Tugann an Frama Comodnta Eorpach
(COE, 2001) leibhéil ghinearalta innidlachtai. Aithniodh a Usaid i bhfoghlaim nuatheangacha (Mc Kay, 2006), ach ni
fios an bhfuil sé fdirsteanach don luath-thumoideachas. Cruthaiodh préifil measunaithe do ghaelscoileanna sa
deisceart (0 Siaghail agus Déiseach, 2004) nach bhfuil in Uséid faoi lathair sa tuaisceart agus arbh fhid i a thriail. T4
tascairi saothraithe don tumoideachas sa Bhreatain Bheag (LCWG, 2013) a thabharfadh pointi Uséideacha
codarsnachta duinn. Is den riachtanas é, afach, na framai seo uilig a oiriunt don churaclam luathbhlianta ata i
bhfeidhm sa tuaisceart (CCEA, 2009a). Is léir go mbeadh taighde de dhith mar bhonnchéim ar fhorbairt creata teanga.
Molaim tri fhoinse riachtanacha: (1) eolas 6 na samplai idirndisiinta; (2) sonrai eimpireacha ar chaint na ndaltai i
ngaelscoileanna; agus (3) forbairt leaninach ghairmiuil le comhthuiscinti muinteoiri a fhorbairt agus le hiontaofacht
a chinntiu.

CONCLUID

Tri lionsa soch-chultdrtha ar mheasunu, léirionn an taighde seo cleachtais measuUnaithe i luathbhlianta na
gaelscolaiochta mar fhiontar casta idirghniomhach. Labhair daltai go liofa agus go muinineach ar a n-eispéiris
foghlama agus a gcumas. Labhair muinteoiri agus cuntéiri agus priomhoidi go machnambhach criticidil ar an gha le
treoracha curaclaim a chur in oiritint do riachtanais foghlama an tumoideachais. Léirionn an taighde nach féidir
glacadh leis go bhfuil straitéisi oideachasula a cruthaiodh do shuiomh amhain oideachais ag féirstean do gach suiomh
nd do gach dalta.
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An t-eolas gairmiuil agus na scileanna
teanga a theastaionn 0 mhuinteoiri
gaelscoile le cur chuige fonaice sa Ghaeilge
a fheidhmiu

Sean Mac Corraidh, Colaiste Ollscoile Naomh Muire, Béal Feirste

ACHOIMRE

Sa phaipéar seo, scriobhfar orthu seo a leanas: priomhacht na teanga labhartha, an bhunbhri ata le fuaimnit, agus
na gnéithe eile den Ghaeilge is mé a thugann dishlan do lucht foghlama na Gaeilge m.sh. béim san it cheart agus
acmhainni foghlama agus digiteacha ata ar fail leis an obair a éascu. Aithnitear go forleathan sa teangeolaiocht agus
san oideachas an tabhacht a bhaineann leis an teanga labhartha i sealbhl agus i bhfoghlaim an dara teanga. Sa
phaipéar seo, pléifear an tabhacht agus an abharthacht d’'fhoghlaim daltai agus daoine 6ga a bhaineann le heolas
gairmiuil muinteoiri ar fhuaimnit na Gaeilge. Chomh maith leis sin, tabharfar cinamh agus treoir maidir le gnéithe
de choéras fdineolaiochta na Gaeilge a sheachadadh d'fhoghlaimeoiri.

ABSTRACT

The following topics will be dealt with in this paper: primacy of the spoken language; the essence of pronunciation;
and other aspects of Irish which challenge learners of the language (e.g. correct emphasis), and learning and digital
resources which are available to facilitate learning. The importance of spoken language in second language acquisition
and learning is widely recognised in linguistics and education. In this paper, the importance and relevance of teachers’
professional knowledge of pronunciation in Irish will be discussed in relation to students” and young people’s learning.
Additionally, help and guidance will be provided on presenting aspects of the phonological system of Irish to learners.
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1. REAMHRA

Mhaigh Cummins chomh fada siar le 1999 go gcaithfeadh oidi sa tumoideachas éifeachtach diriG ar na gnéithe seo:
teachtaireachtai, foirm na teanga agus Usaid na teanga. Mar sin féin, ni hionann ar chor ar bith bheith ag teagasc tri
mhean moértheanga agus bheith ag teagasc tri theanga neamhfhorleathan agus caithfear é sin a chur san aireamh
anseo. Ta difriochtai bunisacha oideolaiochta, teangeolaiochta agus fealsinachta i gceist. Phléigh MacNeil (2001)
na prionsabail bhuntsacha a bhaineann le hoilitint oidi le bheith ag teagasc tri theanga neamhfhorleathan agus an
t-eolas agus na scileanna teanga a theastaionn uatha, agus an-bhéim aici gan amhras ar chas Ghaeilge na hAlban.
Luaigh si go bhfuil barrthabhacht ag baint le scileanna teanga na n-oidi iad féin. Ar na scileanna sin, airitear an cumas
Gaeilge na hAlban a labhairt go liofa agus go cruinn i réimse réimeanna. Is ar an riachtanas sin i dtaca le ginidint
chruinn na Gaeilge i gcas muinteoiri ar an oiledn seo a Usaideann an teanga sin mar mhean teagaisc ata mise ag
tarraingt mo scéil san aiste seo. Ta na hinnillachtai breise seo luaite ag Maguire (1996, 12, 17-18): cumas sa
sprioctheanga, an curaclam iomlan a theagasc tri Ghaeilge, scileanna aistriGichain, an préiseas foghlama san
oideachas datheangach, straitéisi tumoideachais ar leith, agus fealstiinacht na gaelscolaiochta. Is mian liom an plé
a bhund ar an léargas Ur atd muid i ndiaidh a fhail ar an tdbhacht a bhaineann le feasacht oidi ar fhdineolaiocht na
Gaeilge i gcomhair chur chuige na fénaice san oideachas Gaeilge.

Le blianta beaga anuas, 6 thainig ann do leithéidi Fénaic na Gaeilge (BELB, 2010) agus Cdd na Gaeilge (CCEA, 2012)
6 thuaidh, agus Mar a Déarfa (Breacadh, 2011) 6 dheas, tathar i ndiaidh an bealach a réiteach le go mbeadh aird thar
mar bhi roimhe ar an fheasacht fhéineolaioch agus ar ghinitint chruinn na Gaeilge i measc paisti bunscoile agus
meanscoile. Eilionn an cur chuige sin eolas gairmitil ar chéras féineolaiochta na Gaeilge, eolas a ndearnadh neamart
ann roimhe seo agus an bhéim ar an fhocal scriofa san acadulacht. Ni sin le ra nar tugadh iarraidh é sin a dhéanamh
roimhe. Mar shampla, is é at4 sa phacaiste a chruthaigh 0 Baoill (1975) n4 acmhainn foghlama teanga dar teideal
Cleachtai Foghraiochta doibh sin a bhi ag oilitint abhair oidi le go sealbhddh siad sin féinéimi na Gaeilge mar ba
cheart. Moltar do mhuinteoiri fosta dearcadh ar ghinitint teanga mar ghniombh fisicitil infheicthe ina mbaintear usaid
as baill bheatha sa bhéal agus sa scornach: an teanga, na fiacla, an t-ailbheolas, an carball agus an coguas, mar
shampla, le héagsulacht na bhfuaimeanna consanacha agus gutacha a aithint agus a ghinidint.

Ta sé mar aidhm agam san aiste seo plé a dhéanamh ar an eolas gairmidil faoi chéras féineolaiochta na Gaeilge
agus ar na scileanna teanga a chaithfidh muinteoiri a shealbhu le gur féidir leo fonaic a Usaid mar chur chuige iomlan
i dteagasc na litearthachta. Moltar san aiste gur fit do mhuinteoiri filleadh ar shealbhd na Gaeilge labhartha, tosaiocht
a dhéanamh di agus eolas a chur ar na gnéithe seo a bhaineann Léi: urlabhairt, tuin chainte agus aiceann. Moltar
doibh fosta athchuairt a thabhairt agus athstaidéar a dhéanamh ar chdras na gconsan agus na ngutai sa Ghaeilge le
gur féidir leo eiseamlairit cruinn beacht a sholathar do na daltai atad ag brath go hiomlan orthu i méran casanna is
gan Gaeilge le cluinstin né le feicedil acu mdran taobh amuigh de milieu acaduil na scoile Gaeilge. Tagraitear fosta
do thaithi idar na haiste mar staidéar iardhearcach i nduil is go spreagfar muinteoiri le feabhas a chur ar a bhfeasacht
ar noirm fhéineolaiocha na Gaeilge.

2. PRIOMHACHT NA TEANGA LABHARTHA

Crochann teangeolaithe an-tabhacht leis an teanga labhartha ar na saolta seo chan ionann is mar a bhi nuair a thugtai
ardu céime agus tUs aite don scriobh. Ta sé le maiomh ag Verghese (2007) nach bhfoghlaimeoidh an duine le scriobh
gan oilitint, gur fhoghlaim an duine le labhairt sular fhoghlaim sé le scriobh ina éabhléid (rud is fior faoi shealbhd
na cainte i rith saol duine, tig an chaint agus ansin b’fhéidir go dtiocfadh an scriobh) agus gur mar gheall ar an chaint
go hionduil a thagann athrd ar theanga. Smaoinigh féin, mar shampla, ar an ghlacadh fhorleathan i measc chainteoiri
6ga na Gaeilge anois ata le struchtiir mar ‘fiche a clig pingin’ ar 25p seachas ‘cuig pingine is fiche’ (norm na gldine
agus na nglinta a chuaigh rompu) né ‘gloine uisce glan’ versus ‘gloine uisce ghlain’. Ni beag an dioma a chuireann
a leithéid ar dhaoine a chaith seal fada blianta ag iarraidh na rialacha sin a thabhairt chun foirfeachta le go molfai go
ndéanfai ar shiul leo i bhfaiteadh na sul ar mhaithe leis an tsimpliocht. San am céanna, is iad leithéidi na bhfoirmeacha
sin is coitianta sa chaint anois agus is i an teanga labhartha agus an rud is tapdula a thig chun béil ag daoine is cuis
leis na hathruithe seo.

3. ABHARTHA AGUS TABHACHTACH: te: ne:d huas r s d'i:n (ta nead thuas ar an dion)

Cara liom a d'inis dom faoin fhear seo a bhi ag foghlaim Gaeilge i mBéal Feirste thiar sna naoi déag seachtaidi.
Chloigh an muinteoir a bhi aige leis an mhodh dhireach. D’fhoghlaimeodh sé caint na Gaeilge sula mbeadh léamh na
scriobh na Gaeilge aige, a chomhairligh an t-oide. Ni raibh cead aige amharc ar leabhar Gaeilge. L4 amhain agus é
ag cur de dhion is de dheoin taobh amuigh agus an bhaisteach ag sileadh amach as an phioban ar an dion, chuaigh
m’'fhoghlaimeoir céir amach taobh amuigh a fhiosru na fearthainne. Thainig sé isteach ar ais sa teach agus ar seisean,
[ta: ne:d huas r & d'i:n] ('td nead /ne:d/ thuas ar an dion’). Ni raibh a fhios ag an mhuinteoir cérbh é Ned agus nios
measa aris, dar leis, cad é a bhi Ned a dhéanambh thuas ar an dion? Ar dtus, nior thuig an muinteoir i gceart cad é a
bhii gceist ag a dhalta. Tugadh an muinteoir amach ansin taobh amuigh go bhfeiceadh sé cad é a bhi i gceist. Nuair
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a thuig an muinteoir nach duine a bhi i gceist ar chor ar bith, bhi a fhios aige go raibh an foghlaimeoir i ndiaidh an
focal ‘'n-e-a-d" a fheicedil i leabhar agus nach dtiocfadh leis cdiliocht na chéad litreach /N'/ ('n" agus ‘ea’ gairid ag
teacht ina dhiaidh] a fhuaimnit mar ba cheart. An fhuaim ata i gceist /N'/, is ionann i agus an fhuaim ata sna focail
bainne, fuinneog, neart, nios doinne, alainn - fuaim ata srénach, caol, agus a bhfuil glor léi agus a ghintear le linn
don teanga a bheith buailte ar an ailbheolas agus ar an charball. Is é an ddigh is fearr lena leithéid a chleachtadh na
iarraidh ar an fhoghlaimeoir an focal ‘nead’ /N'ad/ a ra agus smaoineamh ar an ait a bhfuil an teanga sa bhéal agus
pictitr a fhail san intinn den ait a bhfuil an teanga le linn don fhoghlaimeoir an fhdinéim /N'/ a ghinitint. T4 laithrean
gréasain ar line (www.fuaimeanna.ie) a dtig dul isteach air ina bhfaighfear neart samplai den chineal sin 'n’ caol i
dtus focail. Is pointe mion fuaimnithe é a bhfuil impleachtai méra aige don chiall agus a dhala sin ag an ' caol, /L'/ i
dtas focail m.sh. leabhar, léigh, leigheas, ligh, litir. T4 sé maite ag Mosback (1988) nar cheart barraiocht ama a chur
amu ar mhionphointi fuaimnithe ach, i dtaca le Gaeilge Uladh agus le Gaeilge thuaisceart Chonnacht de, ni mér don
fhoghlaimeoir eolas a chur ar na cinealacha éagsula ‘', 'n" agus T’ ma ta cainteoir duchais leis an fhoghlaimeoir a
thuigbheail go hiomlan (0 Baoill (1996: 15-16)). Luaigh McKendry (2010), agus é ag tracht ar na deacrachtai a bhionn
ag nuachainteoiri na Gaeilge, sampla eile inar chuir ginitint na fuaime a bhi sa chonsan tosaigh i bhfocal ciall na
habairte as a riocht ar fad.

4. FUAIMEANNA LE FEICEAIL?

Ni dheachaigh Sean O Riordain i gcul sceiche agus é ag cur sios ar an déigh a sciobadh sé leis coincheapa agus
smaointe an Bhéarla, ar thug sé “an striapach alldrach’ air, le linn d6 bheith ag forbairt a chuid ‘Gaolainne” agus ag
cumadh a shaothair. Caithfidh mé féin a admhail go bhfuil cuid mhor le foghlaim, dar liom, faoci mhodheolaiocht do
theagasc na nua-theangacha 6 TEFL (Teagasc an Bhéarla mar Theanga lasachta), modheolaiocht a cumadh do
theagasc an Bhéarla mar theanga iasachta.

| gcas ar bith, creideann Adrian Underhill, teagascdir TEFL, gur cheart tacaiocht fhisicitil, fhisidil, mheabhrach agus
in-amharcléirithe a chur ar fail do na foghlaimeoiri 6 thaobh na bhfuaimeanna de 6n fhiorthas (féach
http://www.youtube.com/watch?v=1kAPHyHd7Lo). Ba chéir comharthai foghraiochta fhéinéimi an Bhéarla a bheith
le feiceail ag na foghlaimeoiri 6 thus dar leis. Cuireann Underhill an foghlaimeoir a smaoineamh ar an ghniomh
fhisicidil a bhaineann le ginidint fuaime, infheictheacht na giniina agus ar an ddigh a dtig leis an fhoghlaimeoir an
préiseas a fheicedil ina (h)intinn (mar iomha istigh) agus lena shdile ar an taobh amuigh, agus machnamh a dhéanamh
ar na codanna éagsula den bhéal a bhionn pairteach i ndéanamh na bhfuaimeanna: an teanga, na fiacla, an t-
ailbheolas, an carball, an coguas srl. Ni hionann é sin agus an ddigh theibi ar gnach pointi foghraiochta a theagasc,
ag cur sios ar fhuaimeanna i bhfocail shofaisticitla gan tagairt don ghniomhu sa bhéal.

5. AN RUD IS FUAIMNIU ANN: EOLAS, STRAITEISi AGUS SCILEANNA A THEASTAIONN

Nuair a bhitear ag iarraidh teacht ar shainmhinit cruinn ar an rud is fuaimnit ann, luaitear na gnéithe seo a leanas
de ghnath: urlabhairt, tuin chainte, béim ghuta né aiceann, agus rithim (McArthur, 1992). Pléifimid anois iad.

5.1 Urlabhairt

Is iad na beola agus an teanga agus an teagmhail a dhéanann siad leis na fiacla agus leis an charball is bun don
urlabhairt. Is 6n Laidin a diorthaiodh an téarma Béarla articulation ar an choincheap seo, articulatio, -ionis, agus is
é an cur sios a rinne McArthur (1992: 83) air na “division into joints or sections, speaking so that every element can
be clearly heard'. Mar sin de, baineann an urlabhairt le soiléireacht chainte.

5.2 Tuin chainte

Is 6n Laidin fosta a thagann an téarma Béarla intonation ar an choincheap seo, intonatio, -ionis. Usaideann McArthur
(1992) na focail "putting tone into something. Chanting plainsong’ le cur sios a dhéanamh air. Maidir le Léirid simpli
a thabhairt ar an déigh a mbionn tuin chainte sa ghuth ag dul suas agus ag teacht anuas, smaointigh ar liosta earrai
mar shampla a bheadh le lua agat: chuaigh mé isteach i siopa gur cheannaigh mé banana, bainne, aran, im agus
cdis. Tiocfaidh tuin chainte an ghutha anuas agus an focal deireanach ‘cais’ a lua.

5.3 Béim ghuta né aiceann

Rud an-suntasach sa Ghaeilge ar nddigh an ait a mbionn béim an ghutha agus athraionn sé sin 6 chanuint go canuint
agus 0 ait go hait sa tir. Glac focal déshiollach amhail ‘scaddn’ mar shampla. Cuirfidh an tUltach béim ar an chéad
siolla agus ni thabharfaidh sé aird ar an sinit fada sa dara siolla /'skadan/. Cuirfidh an Muimhneach a oiread sin
béime ar an dara siolla nach mbionn ann ach go gcluintear an chéad siolla /sk®da:n/. Cuirfidh an Connachtach an
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oiread céanna béime ar an da shiolla /skada:n/. Maidir le cdsanna eile mar na cinn seo a leanas, ta clrsai béime i
gcomhar le chéile ag canuinti uile na Gaeilge:

e béim ar an chailitheoir nuair a bhionn ainmfhocal ann le céilitheoir aidiachtach n6 ainmfhoclach:

an teach mér /e t"ax ‘mo:r/; an bhean bheag /s van ‘vag/; an obair chidrsa /Nobir” "xu:rss/;
foireann loinge /foraN ‘Lin‘a/

e ant-ainmfhocal agus aidiacht thaispeantach amhail 'seo’ agus ‘sin” & chailiu:
an chaint seo /o 'xaiN't" [o/; an fear sin / @ 'f'ar [in’/

e anaidiacht i bhfrasai mar ‘chomh mér sin’, ‘chomh holc sin’. Bionn lucht foghlama go minic ag
cur béim ar ‘chomh’ in ionad an bhéim a chur ar an fhocal thabhachtach, mar at, an aidiacht:

chomh holc sin /ko ‘halk fin"/; chomh maith sin /ko ‘mai [in"/
Céras féineolaiochta na Gaeilge': cad é ba cheart a bheith ar eolas?

Ma thosaimid amach leis na consain, ghlacfadh sé muinteoir bheith in ann idirdheald insonraithe a dhéanamh idir
na foirmeacha leathana agus na foirmeacha caola. Ta cuid acu an-éagosuil lena chéile: /b/ bé, agus /b'/ bean, bi; /k/
cds, casacht agus /k'/ ceist; /d/ d6 agus /d'/ deo; /f/ fan agus /f'/ fear; /g/ gan agus /g/ gean; /\/ cdl agus /U'/ mil; /L/
luigh, lus, mall, dallég agus /L'/ lios, leaba, léigh, ligh; /m/ maoin, /m'/ min; /n/ éan, /n'/ éin; /N/ nocht, lann, granna
agus /N'/ nead, nimh, binn, binneas; /n/ D4n na nGall, /n'/ i ngean ort; p/ post agus /p'/ peann; /r/ (ar agus /r'/ (dir;
/R/ roth; /s/ sos agus /[/ sios; /t/ tobar agus /t'/ teach’.

T4 difear mor fosta idir tusfhuaim na leaganacha séimhithe seo de na consain leathana agus chaola: /v'/ ‘bhi’, ‘mo
bheach’, ‘mo mheancdg’ agus /w/ tisfhuaim ‘do bhus’, ‘'mo mhadadh’, ‘a bhuachaill’. Ta siad seo a leanas lan chomh
héagsuil lena chéile is ata siad sin: /x/ ‘mo chat’ agus /x'/ ‘a cheist’; /y/ ‘mo dhoras, sa gharaiste’ agus /j/ ‘'mo dheoch,
mo gheata’. Nil a oiread sin difir eatarthu seo ach ta difear ann: /f/ ‘mo phost” agus /f'/ ‘mo pheata’.

| dtaca le bheith abalta idirdheald idir consain leathana agus chaola, is é an t-am is tabhachtai a mbionn an cumas
sin ag teastail nd nuair a bheadh difear sa chiall a d'fhéadfai a bhaint as focal. Seo roinnt samplai de sin: cearta agus
carta; mill agus mil; bail agus baill; cill, coll, agus coill; luigh agus ligh.

| dtaca le cur chuige na fdnaice agus an bhéim ata ann ar an fhdinéim seachas an léiriu ortagrafach, is fit do
mhuinteoiri eolas a bheith acu ar na ddigheanna a léiritear gutai fada mar shampla /e:/ ré, tis an lae, aréir, i mo
dhiaidh, aghaidh, ae; /i:/ croi, sui, jontas, iontach, l& samhraidh, smaoineamh, cathaoir, scaoil; /o:/ (o druidte) nds,
mdin, Domhnach; /o:/ (o oscailte) bd, do, dl, ér, ég, déite. |s fi(i déibh fosta tabhairt faoin ghuta lair, dhruidte, fhada
sin /\:/ mar atd san fhocal aon, caol né saor.

Fuaimeanna bunusacha tadbhachtacha iad na défhoghair fosta agus ta ceithre cinn i gceist: /ia/ mar ata san fhocal
siad/fi d/;/ua/ san fhocal suas /suas/; /ai/ san fhocal maighdean /maid'an/ agus /au/ san fhocal cabhlach /kaulax/.

6. ANAILiS CHODARSNACHTA

Is fii go mor ligean d'fhoghlaimeoiri codarsnacht a chluinstin idir na fuaimeanna ata sa chéad teanga acu agus na
fuaimeanna até siad ag iarraidh a shealbht sa sprioctheanga agus anailis a dhéanamh orthu. Chum O Baoill (1975)
sraith ceachtanna déibh sin a bhi ag cur oideachais ar abhair oidi le go rachadh siad i ngleic le céras féinéimeach na
Gaeilge. Is ar chombhairle ionadaithe 6 na priomhinstitididi oideachais oidi a rinneadh an obair sin. Cleachtai
Foghraiochta ba theideal den fhoilseachan 6 InstitiGiid Teangeolaiochta Eireann a thainig da bharr sin. | gcuideachta
an leabhair chléite, cuireadh caisini ar fail ina raibh m.sh. na défhoghair /ia/ agus /ua/, agus na consain /d/ agus /d’/;
/n/, In’/, IN/ agus /N’/ agus iad i gcodarsnacht agus & léamh ag cainteoiri 6 na tri phriomhchandint. Is i gcomhair
staidéar priobhaideach aonarach i measc muinteoiri a rinneadh iad fosta lena bhfeasacht ar fhdineolaiocht na Gaeilge
a mhéadu. Diriodh san fhoilseachan ar na consain sin is mé a thugann ddshlan foghlaimeoiri m.sh. na foirmeacha
leathana agus caola de na consain seo: ‘ch’ leathan /x/ (a chat) agus caol /x’/ (a cheart); ‘d’ leathan /d/ (doras) agus
caol /d’/ (deasc); ‘U leathan /l/ [miotal) agus caol /U’/ (mil) agus /L/ leathan (ld) agus caol /L’/ (litir). Chuaigh
modheolaiocht teagaisc an fhoilseachain sin (O Baoill, 1975) céim nios faide na foilseachain eile roimhe sin. Bhi ag
na daltai le héisteacht leis na fuaimeanna, iad a ghinitint agus a chur i gcontrarthacht le féinéimi eile Gaeilge agus
Béarla. Eisteacht chiramach leis na leaganacha Gaeilge, cur i gcomparaid san intinn leis an fhuaimnit Béarla agus
athra cruinn ar an da leagan an mhodheolaiocht a cuireadh chun cinn, m.sh:

'ls ag tracht ar Ghaeilge Uladh atd mé anseo. Ni bheidh moill ar léitheoiri an chomhairle a chur i bhfeidhm da gcanuint féin.
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Is fiu do dhaltai na consain Ghaeilge seo a chur i bhfrithshui leis na consain Bhéarla mar ata sa tabla seo thios.

Gaeilge [sprioctheanga) /N / m.sh. nead

binn

Seo anois na consain leathana agus na consain chaola ghaolmhara. Is fusa an chodarsnacht a chluinstin agus a

naoi (nao

bonn (bonn
donn (donn
luigh (luigh

leabhar (leabhar

knee) naoi
boon/bun) bonn
done) donn

lee) luigh

lore) leabhar

Béarla (teanga dhuchais) /n/ m.sh. tin

bin
pin
kin
chin
now
never
knees
neck

nail

Béarla (teanga dhtchais) /n/ m.sh. ton

done
ton

knee

ghinitint i gcuid acu (iad sin até folinithe) nd mar ata i gcuid eile acu:

bus/bac/
bad/bd/
buistéir
cat/cad/
cos/cui/cé/

céfra/cu

dair/dan/dos
fan/foras/
fuar/fath/

fomhar/flstar

gan/qgoin/qus/gé/qgdilin/qg

bean/béal/bior/ paca/Papa/post/

bi poca/punann/
puca

ceart/ciotach/ car/cor/cur/cur

céir/ciall/cib

deas, déan, dian, dile sasta/sos/suas

fear/féar/fionn/fior tar/tor/tur

geal/géar/giota/giog

Ugan

gal/qual/gol/eagal/

lampa/la/lorg/l6istin/lus
/W

nach/nocht/Nuala/néa/

mil,mile,bail, baile

nead/néal/nigh/ni

noécha
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peaca/péacog/pian/
piob

cuir/lair/baire

seas/seitreach/séasur/
siosmaid/si

teach/téigh/tiontaigh/
tinn




Péiri iosdifriochta
Is maith is fiti fosta dirid ar fhocail bheaga nach bhfuil de dhifear eatarthu ach aon fhuaim amhain. Is féidir dirid ar
na fuaimeanna éagsula sin sna consain agus sna gutai:

fad / fud ron / rn deo/do cad / cead cat/cam
don / den bas / bad bob / gob
las / lus pog / pos nic / mic
tar / tor l6n / lan mun / run
bac / boc coir / coir mur / tar
lag / lug ron / fon
leag / lig tolg / bolg
mac / muc

cas / cos

trom / tram

Ceacht.ie

Is fil go mor éisteacht go géar leis an chombhairle ata ar fail i gcomhad fuaime ar line ag ceacht.ie.
Seo a leanas achoimre ar na pointi is mé a dhéantar sa mhir sin:

e go mbeadh na daltai dbalta Gaeilge a thuiscint;

e go dtuigfeadh daoine eile na daltai;

e rithim, tuin chainte agus cursai béime, agus a thabhachtai ata siad;

e béim ghutha agus bri: Conas ata tu? Cad as tu?;

e an fhoirm threise: mo leabharsa, mo charrsain ait mo charr, do pheann;

e fuaimnid: ch, dh, gh/ua, ia;

e consain leathana agus chaola

Chuir an mhir sin an cheist seo a leanas ag faibhrit i m’intinn: an bhfuilimid ag caitheamh barraiocht ama le téarmai
agus gan aird againn ar an teanga shaibhir atd mar ghlit agus a cheanglaionn na téarmai seo uile le chéile duinn:
gramadach, comhréir agus fuaimnil na teanga?

Fénaic na Gaeilge (BELB, 2010), Céd na Gaeilge [CCEA, 2012) agus Mar a Déarfa (Breacadh, 2011)

Thiar sa bhliain 2010, i ndiaidh tréimhse taighde agus tastala, d'fhoilsigh na boird oideachais agus leabharlann ¢
thuaidh comhad an-tabhachtach dar teideal Fénaic na Gaeilge (BELB, 2010).2 Is é an fath a bhfuil sé tdbhachtach na
gur moladh ann modheolaiocht chinnte shoiléir d'fhoghlaim fhénaic na Gaeilge, bunaithe ar chéras féineolaiochta
na teanga sin. Niorbh fhada gur cuireadh an cur chuige a moladh ann i bhfeidhm i scoileanna Gaeilge an tuaiscirt
agus i scoileanna Gaeltachta i gContae Dhin na nGall. A bhuiochas don rath a bhi ar an obair, rinneadh cinneadh na
hacmhainni foghlama a fhorbairt agus snas gleoite a chur orthu. Cdd na Gaeilge ([CCEA, 2010) an t-ainm a tugadh ar
na hacmhainni digiteacha snasta foghlama a d’éirigh as buntionscadal Fdonaic na Gaeilge (BELB, 2010) agus as an
chinneadh é a fhorbairt.?

Cludaiodh sé chéim an chéid d’fhoghlaimeoiri meanscoile fosta agus cuireadh an t-abhar in oiridint don aoisghripa
airithe sin in eochairchéim a tri.*

Chinn Breacadh ar diseanna fonaice a fhorbairt do na mérchandinti agus acmhainni a dhearadh do chainteoiri dichais
i scoileanna Gaeltachta. Ta na hacmhainni sin ar fail don chainteoir dichais Gaeilge ag Breacadh 6 bhi 2011 ann i
leith, faoin ainm Mar a Déarfa ar line.®

2 http://www.stmarys-belfast.ac.uk/aisaonad/fonaic/Fonaic_na_Gaeilge.html

% |s féidir teacht ar na hacmhainni ata dirithe ar fhoghlaimeoiri bunscoile ag:
http://ccea.org.uk/curriculum/gaeloideachas/eochairchéimeanna_1_2/réims%C3%AD_foghlama
“|s féidir teacht ar na hacmhainni sin ata dirithe ar fhoghlaimeoiri meéanscoile ag:
http://ccea.org.uk/sites/default/files/docs/curriculum_im/area_of_learning/IM_lar16.pdf

5 http://www.breacadh.ie/index.php?option=com_content&view=article&id=108&Itemid=133
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7. RABHLOGA

Gné dhuchasach de chuid na Gaeilge iad na rabhléga le deis a thabhairt d’fhoghlaimeoiri 6ga sult agus spraoi a bhaint
as fuaimeanna guthacha agus consanacha na teanga. Is nés a bhi ann ag muintir na Gaeltachta na rabhléga a
chleachtadh san fhoghlaim neamhfhoirmiuil sa bhaile. Ta fail ar roinnt samplai ar line don fhoghlaim fhoirmiuil ar
scoil.t

Seo anois roinnt samplai a thugann cleachtadh ar chonsain airithe m.sh. /N'/, /d'/ agus an défhoghar /au:/:
Bhi neascoid nimhe in ioscaid an easpaig.
D’ith damh dubh ubh amh ar neamh.

Bhi bean ag Joe agus bhi banjo ag bean Joe. B'fhearr i bhfad Joe ar an bhanjé na
bean Joe go deo.

Sliocht sleachta ar shliocht bhur sleachta.

8. TOMHAIS

Rith mé go bhfuair mé é. Shuigh mé sios gur chuardaigh mé é. Da bhfaighinn é,
chaithfinn uaim é agus nuair nach bhfuair mé é, thug mé liom abhaile é.

(Dealg i do chois)

Chuala mé an tomhas sin thuas agus mé cuig bliana déag d'aois ar cholaiste Gaeilge i Rann na Feirste, Contae Dhin
na nGall. Ag machnamh dom air aris don chomhdhail seo, chuala mé agus thug mé rudai faoi deara sa tomhas nar
chuala agus nar thug mé faoi deara roimhe sin. Baineann an tuiscint Ur leis an rithim agus an rim ata sa tomhas. Ta
lion na siollai sna habairti seasmhach sios trid 6 this go deireadh agus ta fuaim an ‘e’ fada /e:/ go laidir le cluinstin
i ndeireadh gach abairte. Ta moran le foghlaim faoi fhoghlaim agus faoi theagasc teanga sa mhéid sin. Ta rithim an-
tabhachtach san aithriseoireacht agus i bhfeasacht ar chéras fdineolaiochta na teanga. Ina chosamar sin, ta an rim.
Ta an rim sa sampla seo buanseasmhach agus éascaionn si deireadh gach abairte agus tls na chéad abairte eile. Is
mor is fid ddinn a leithéid a chur i lathair paisti ata ag iarraidh a bhfeasacht ar fhoineolaiocht na Gaeilge a fhorbairt
a éascoidh léamh agus scriobh na teanga sin, a mhuscléidh a bhfiosracht agus a chuirfidh scileanna
smaointeoireachta chun cinn go moér.

Crapadh no ba sa chaint nadurtha

Ceann de na gnéithe is bunudsai a bhaineann leis an chaint ndddrtha sa Ghaeilge nach gcluintear an fhuaim /g/ san
fhocal bheag ‘ag’ leis an ainm briathartha de ghndch ach amhain nuair a bhionn guta ag teacht ina dhiaidh (Mac
Lochlainn agus Ni Mhaonaigh, 2014: 19). Mar sin de:

ag teacht /e 't'axt/; ag ceannacht / @ 'x'aNaxt/; ag magadh/ @ magu/; ag diol /o d'i:l/ ach ag 6l /eg o:l/; ag ithe/ ag
'iha/ agus ag éisteacht / ag 'e:ft'axt/.

Is maith is fit an ghné sin den chaint agus na samplai seo a leanas a bhaineann le crapadh agus le ba gutai sa chaint
nadurtha a chur ar a suile do na daltai trid an eiseamlairit agus trina léirié ddibh i gcaint daoine eile ar Raidié na
Gaeltachta mar shampla. Sa tabla seo thios, is iad na gutai ata & gcrapadh:

deoch a 6l deoch [a o]l d"ox ‘o:l

leabhar a fhail leabhar [a fhaill L o:r ‘al

duine eile acu duilne eillle alcu din”el’oku

bhi hata air bhi hatla ailr v'i: ‘hat er

t4 a saith aici t[4 a] saith aici ta: 'sqi ek’i

an bhfuil mise ag an bhfuil mis[e alg wil” m‘ife g”im axt
imeacht? imeacht?

9. RITHIM NA GAEILGE

Baineann rithim i dteanga leis an doigh a gcuirimid focail aiceanta agus neamhaiceanta le chéile in abairti. Seo sampla
bred a éascaionn an fhoghlaim i dtaca le rithim na Gaeilge. Ar nddigh ta abhar na ceathrdn an-fhéirsteanach don
téarma ata againn:

¢ Féach mar shampla: http://vimeo.com/24695931 né http://www.seomraranga.com/2010/10/rabhloga/
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Tir ghlas na gcuradh a raibh blath agus toradh,
meas agus urraim ar Ghaeilge.
An dtréigfeadh sinne ceol caoin a clainne
a ba mhile binne n& an Béarla?

N6 an sampla seo as scéal Fiannaiochta, Téraiocht Dhiarmada agus Ghrainne ag Sean Ban Mac Grianna as Rann na
Feirste (Mac Corraidh, 2010, lch.25].

A Dhiarmaid chaoin na ndual donn
ab aille gnaoi 6 chois go ceann
tar liom féin fa bhruach na dtonn
is tu mo rogha is ni hé atd ann

An teanga labhartha an ghné is priomha de theanga ar bith a déarfaidh an teangeolai né is 6 na fuaimeanna gutacha
a diorthaiodh bunus na teanga scriofa agus ar an déigh sin ta an teanga scriofa tdnaisteach agus an teanga labhartha
sa chéad ait.

Ar an drochuair, ni sin an meachan a thugtar don da ghné sin san acaddlacht na i bhfoghlaim teanga. Is beag
comhairle a chuirtear ar an fhoghlaimeoir i dtaobh fhuaimnil na bhfocal aonarach na fuaimnid na bhfocal, na siollai,
na gconsan na na ngutai agus focail i gcuideachta a chéile. Is beag tracht a dhéantar ar rithim na ar cheol na teanga,
ar thuin chainte na ar bhéim.

Chuardaigh mé frid chuid mhér de na graiméir Ghaeilge le clipla mi anuas agus is beag acu a thugann treoir ar
fhuaimnid seachas roinnt nétai i dtus an leabhair. Ar ndoéigh, ta samplai ann ina dtugtar treoir go buanseasmhach
ambhail an focléir pdca, Focldir Scoile an Ghdim.

Ta an focléir nua Béarla-Gaeilge le moladh go moér as ceannfhocail a sholathar i bhfoirm labhartha i dtri chanuint
agus déarfainn gur mér an cuidid é sin m.sh. foghlaim (http://www.focloir.ie/ga/dictionary/ei/learn?qg=learn).

10. RAIDIO NA GAELTACHTA

Ni inniu na inné a haithniodh Raidié na Gaeltachta mar ais shaibhir agus foinse mhaith bheoga a léirionn
urlabhraiocht, tuin chainte, rithim agus blas na Gaeilge do dhaltai na Gaeilge:

..the use of authentic resources, particularly Raidié6 na Gaeltachta, would help to
stimulate interest in pupils for whom Irish had been no more than a school-based
experience...teachers will find many more ways of exploiting these and other extracts,
making for a much enlivened classroom. (O Murcht agus Ni Chonaola, 1988: 21)

11. FOCAL SCOIR

Ta suil agam go bhfuil sé léirithe agam sa phaipéar seo go bhfuil sé de chiram orainne a bhionn ag teagasc tri
Ghaeilge, is cuma cén leibhéal san oideachas a bhfuilimid ag obair aige sa réamhscolaiocht, sa bhunscolaiocht, sa
mheanscolaiocht nd san ollscolaiocht, eolas chomh maith agus a thig linn a chur ar chéras féineolaiochta na teanga
sin. Is tdbhachtach fosta rithim, urlabhairt, ceol agus tuiniocht a chur i bhfeidhm ar an teanga labhartha agus muid
i mbun teagaisc ag minil agus ag taispedint. Le teacht Fdnaic na Gaeilge agus Mar a Déarfa le blianta beaga anuas,
td muinteoiri feasach go maith ar chéd na Gaeilge agus ar léirid fuaimeanna san ortagrafaiocht agus ta siad oilte
san oideolaiocht a theastaionn leis na scileanna a thabhairt do dhaltai, do dhaoine 6ga agus do mhic léinn leis an
chdd sin a bhriseadh. Sa Teastas Sdisearach agus san Ardteist 6 dheas, agus ag leibhéal GCSE agus GCE ¢ thuaidh,
ta labhairt na Gaeilge chun cinn go mdr aris sna siollabais. | bhfocail eile, maidir leis an Ghaeilge mar abhar acaduil
agus mar mhean teagaisc, ta béim anois ar éisteacht, ar tuigbheail agus ar chaint agus ta cuid mhaith den fhoghlaim
anois saite sa chumarsaid labhartha. Ta a hionad faighte ar ais ag Beatha teanga i a labhairt go dearfa! Caithfimidne
- na hoidi agus na léachtdiri - barr maise a chur ar ar gcumas i labhairt na Gaeilge mas muid na heiseamlairi ag na
foghlaimeoiri i gcomhthéacs gairmidil an naionra, an tseomra ranga, na saotharlainne né na léachtlainne.
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Foinsi ar line (don teanga labhartha)
Abair.ie

An Sintéiseoir Gaeilge (An tSaotharlann Foghraiochta agus Urlabhra, Scoil na nEolaiochtai Teangeolaiochta, Urlabhra
agus Cumarsaide, Colaiste na Triondide, ar fail ar line ag http://www.abair.tcd.ie/ (16.09.14 an rochtain deiridh).

Ceacht.ie

Acmbhainni do mhuinteoiri Gaeilge, ar fail ar line ag http://www.ceacht.ie/ (16.09.14 an rochtain deiridh).

Cluas

http://www.rewardinglearning.org.uk/microsites/Irish/gce/support/cluas.asp

Cod na Gaeilge

Clar nua fonaice a thégann ar an chlar Fénaic na Gaeilge, ar fail ar line ag:
http://www.nicurriculum.org.uk/irish_medium/key_stage_1_and_2/areas_of_learning/cod_na_gaeilge/rang5.asp
(16.09.14 an rochtain deiridh).

Focléir Nua Béarla-Gaeilge

Focloir Nua Béarla-Gaeilge Fhoras na Gaeilge. Ta an focldir ar fail saor in aisce agus in oiritint do riomhairi deisce
agus do ghléasanna mdibileacha araon ag http://www.focloir.ie/ga/ (19.09.14 an rochtain deiridh).

Fonaic na Gaeilge

http://www.stmarys-belfast.ac.uk/aisaonad/fonaic/Fonaic_na_Gaeilge.html (20.10.15 an rochtain deiridh)

Fuaimeanna Fonaici

Clar nua fonaice é seo do dhaltai Eochairchéim 3, ar fail ar line ag
http://www.nicurriculum.org.uk/irish_medium/ key_stage_3/areas_of_learning/gaeilge.asp
(20.10.15 an rochtain deiridh)

Fuaimeanna.ie

Cursa tosaigh Foghraiochta agus Fdineolaiochta agus cur sios ar an consain agus ar na gutai i dtri chanuint Ghaeilge,
ar fail ar line ag: http://www.fuaimeanna.ie (16.09.14 an rochtain deiridh).

Fuaimeanna le feiceail agus tuilleadh (TEFL)

http://www.youtube.com/watch?v=1kAPHyHd7Lo
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PDST: http://pdst.ie/Gaeilge
Rabhloga le fuaimeanna speisialta a chleachtadh
http://vimeo.com/24695931

http://www.seomraranga.com/2010/10/rabhloga/

Rann na Feirste

http://www.rannnafeirste.com/maol-muire-an-bhata-bhui

Scéilini na Finne (taifead agus scribhinn)

http://www.smo.uhi.ac.uk/~oduibhin/sf/
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Tionlacan isteach sa ghairm i suiomh
gaelscolaiochta: An comhra iar-cheachta
idir an meantoir agus an muinteoir nua

Cathal de Paor, Colaiste Mhuire gan Smal, Luimneach

ACHOIMRE

Is iomai dushlan a bhionn roimh mhuinteoiri nua-chailithe agus iad ag iarraidh socru isteach sna blianta tosaigh i
ngairm an mhuinteora. | suiomh gaelscolaiochta, is féidir dishlain bhreise a bheith ann, bainteach leis an
gcomhthéacs tumoideachais. In ionduchtd muinteoiri, dcaid amhain ina gcabhraionn an meantoir le foghlaim an
mhuinteora is ea an cruinnit a leanann an bhreathnéireacht ranga, is é sin, tar éis don mhuinteoir ceacht a
mhuineadh. Sa chruinnit iar-cheachta, bionn an meantdir ar a dhicheall aird a tharraingt ar aon ghnéithe den cheacht
ata le feabhsu, ar mhaithe le foghlaim an mhuinteora nua, ach ag an am céanna, gan aon lagmhisneach a chur ar an
muinteoir. Cuireann an paipéar torthai ar fail 6 shuiomh gaelscolaiochta ina raibh muinteoir nua a tionlacan isteach
sa ghairm ag meantéir. Usdideann an meantéir an bhéasaiocht sa chumarsaid (Vinatier, 2009) chun tacd (éi sa
phroiseas casta seo. Ta suntas ag baint leis na torthai i gcomhthéacs rél tdAbhachtach an mheantéra in ionduchtu
muinteoiri (An Chombhairle Mhuinteoireachta, 2013).

ABSTRACT

Newly-qualified teachers face many challenges as they attempt to settle in during their early years in the teaching
profession. Additional challenges may be encountered in an all-Irish setting, related to the immersion education
context. In teacher induction, one occasion in which the mentor helps the new teacher’s learning is the meeting
following classroom observation, that is, after the teacher has taught a lesson, observed by the mentor. In the post-
observation meeting, the mentor seeks to draw attention to any aspects of the lesson that can be improved, for the
sake of the teacher’s learning while, at the same time, not saying anything which would adversely affect the confidence
of the teacher. This paper presents results from an Irish-medium setting in which a new teacher was being mentored.
The mentor uses politeness as a strategy (Vinatier, 2009) to help with this complex process. The results are noteworthy
given the important role of the mentor in teacher induction (Teaching Council, 2013).
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1. REAMHRA

Is iomai ddshlan a bhionn roimh mhdinteoiri nua-chailithe agus iad ag iarraidh socru isteach sna blianta tosaigh i
ngairm an mhuinteora. Bionn meascan de riachtanais ghairmiula, phearsanta agus shéisialta acu, agus cabhair ag
teastail uathu da réir (an Coimisitn Eorpach, 2010). Ta achoimre déanta ag Killeavy (2010) ar na dishlain is coitianta
a bhionn rompu san aistrit 6n gcolaiste oiliina go dti an saol nua oibre mar mhuinteoir. | measc na ndushlan, ta an
bhainistiocht ranga, an freastal ar raon leathan cumas sa rang, an obair le tuismitheoiri, agus an measunt ranga.
Bionn promhadh agus cigireacht le sard acu ag an am céanna, rud a chuireann leis an mbru agus leis an teannas. Sa
chas nach mbionn post seasmhach acu in aon scoil amhain, bionn orthu obair mar ionadaithe anseo is ansitd, ar
thréimhsi gairide, gan aon taithi leantnach acu sa chomhthéacs céanna (Abbott et al., 2009). Anuas air sin, uaireanta
is do mhuinteoiri nua a thugtar na ranganna is dishlanai (Howe 2006).

Bionn na deacrachtai sin nios measa i dtiortha airithe na a chéile. Is fadhb é i Meiricea go speisialta, mar a bhfagann
cuid mhaith muinteoiri nua an ghairm taobh istigh de na chéad chdig bliana (Ingersoll agus Strong 2011). T4 an
t-ionduchtd bunaithe mar chéras tacaiochta i moran tiortha, mar sin, chun na muinteoiri nua-chailithe a thionlacan
isteach nios fearr sa ghairm. Bionn ceithre chinedl tacaiochta i gceist de ghnath agus iad fite fuaite le chéile:
meantdireacht; sraith seiminear né ceardlann; machnamh pearsanta; tacaiocht 6 chomhghleacaithe (an Coimisiun
Eorpach, 2010). Is é sin an cur chuige, a bheag né a mhér, ata in Gsaid in Eirinn (NIPT, 2013).

Maidir leis an suiomh tumoideachais, anuas ar na dushlain ghinearalta a luadh thuas, bionn deacrachtai breise ann
sa mhéid is go mbionn ar an muinteoir nua dul i dtaithi ar na sainriachtanais a bhaineann leis an tumoideachas (Ewar,
2009). Bionn fios agus scileanna speisialta ag teastail chun muineadh go héifeachtach agus go spreaguil i dteanga
nach bhfuil in Usaid chomh forleathan sin i measc an phobail ina bhfuil an scoil suite. | staidéar ar an ionduchtd i
suiomhanna tumoideachais i gCeanada, mar shampla, fuarthas amach 6 mhuinteoiri a d’fhdg an ghairm gurbh iad
seo a leanas na deacrachtai ba mho a bhi acu: easpa scileanna chun teagasc go héifeachtach sa suiomh
tumoideachais; easpa aiseanna sa sprioctheanga; agus easpa no6 bearnai sa réambhoilitint a fuair siad sa cholaiste
roimh ré (Karsenti et al., 2008). Luaigh siad deacrachtai eile chomh maith a bhainfeadh le tost in aon sort scoile,
mar shampla, bainistiocht ranga.

Is léir mar sin go bhfuil tabhacht nach beag ag baint leis an ionduchtld do mhuinteoiri nua-chailithe i suiomh
tumoideachais. Dirionn an paipéar seo ar an gcéad eilimint den tacaiocht a luadh thuas, an mheantdireacht, agus go
speisialta ar an gcumarsaid ghairmiuil a bhionn idir an meantdir agus an muinteoir nua. Tugtar mion-anailis ar an
sort comhra a tharlaionn tar éis don mheantoéir breathndireacht a dhéanamh ar theagasc an mhuinteora sa rang. Is
6cdid chasta i sin mar bionn ar an meantaéir labhairt leis an muinteoir faoin gceacht, ar mhaithe le foghlaim an
mhuinteora, ach i gcomhthéacs an chaidrimh ata acu araon mar chomhghleacaithe sa scoil chéanna. Conas aird a
tharraingt ar na gnéithe ata le feabhsu, ach ag an am céanna gan aon rud a ra a laghdédh muinin an mhuinteora?
Agus ma ta an iomarca den bhéasaiocht (chaint phlamasach né caint leithscéalach) in Gsaid ag an meantoéir, an bhfuil
an baol ann go bhfagfar an muinteoir gan léargas iomlan ceart a fhail ar an gceacht agus gur LG an fhoghlaim
ghairmiuil da réir? Criochnaionn an paipéar le moladh do mheantdiri i gcoitinne go ndéanfaidis machnamh rialta ar
a stil chumarsaide agus ar an ngné seo da gcuid oibre. Is den riachtanas é sin i bhfianaise thabhacht na
meantdireachta sa suiomh tumoideachais.

2. CREAT TEOIRICIUIL

Sa teagmhail laethuil a bhionn ag daocine lena chéile, bionn dcaidi ann nuair a déarfaidh duine amhain rud éigin a
ghortoidh an duine eile ata pairteach sa chomhra. Uaireanta is d’aon ghno a dhéanfar an gortt agus an cainteoir ar
a dhicheall leibhéal éigin a dhéanamh ar an éisteoir. Ar 6caidi eile, is go mall a chuirfidh an cainteoir pé rud ata ina
aigne in iUl agus usaidfidh sé/si foclaiocht chiramach a laghdéidh an gortd an oiread agus is féidir. Coimeadann sé
sin an caidreamh agus an chumarsaid slan.

Chun an préiseas seo a thuiscint ar shli eile, is féidir tarraingt ar choincheap ar a dtugtar ‘éadan’ ('face’), a sheasann
d'oineach an duine (Goffman, 1973). Nuair a bhionn teachtaireacht le cur in iGl ag duine a chothaionn dioma, naire,
fearg n6 michompord de chineal éigin i nduine eile, fagann sé sin gortl ar éadan an duine sin (is é sin, an té ata ag
éisteacht). Gan amhras, bionn 6caidi ann nuair is fearr labhairt amach go lom direach gan aon choimead siar na cur
i gcéill. Ach nii gconai a oireann cur chuige da leithéid. Sa chas gur ga n6 gur fearr leis an gcainteoir an caidreamh
agus an cumarsaid a choimedd slan, beidh tomhas le déanamh ar cé mhéid den teachtaireacht iomlan is féidir a
thabhairt gan lui réthrom ar an éisteoir ag an am céanna agus a éadan a ghortu.

Ta dha short d’éadan ann, éadan ‘didltach’ agus ‘dearfach’ (Brown agus Levinson, 1987). Seasann an ‘t-éadan didltach’
don spas pearsanta ata timpeall an duine, spas nach maith le héinne é a bheith saraithe ag aon duine eile. Trasnaionn
an cainteoir teorainn an spais sin ma deir sé rud éigin sa chomhra a thugann le fios nach bhfuil aon drogall air aon
rud a ra lena n-ionsaitear spas pearsanta an duine eile, agus lena gcuirtear dimheas don duine eile in idl, mar
shampla, mothdchain an duine eile a ghortt in aon sli. Mar sin, is iompar discréideach, urramach, leithscéalach a
bhionn ag teastail 6n gcainteoir chun éadan diultach an éisteora a chosaint. Mion-straitéisi den sort seo a leanas a
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bheidh in Usaid ag an gcainteoir: caint fhadalach ‘thimpeallach’, leithscéalta, tagairti ginearalta seachas tagairti
pearsanta, agus focail choimeadacha fhaichilleacha amhail ‘b’fhéidir,” agus ‘beagainin.’

Ar an laimh eile de, seasann an ‘t-éadan dearfach’ don féin-iomha até ag an duine, is é sin an leagan de féin ar mhaith
leis é a choimedad os comhair an phobail, an iomha phoibli ina mbionn a bhuanna, a mhianta, agus a dhearcadh saoil
ar taispeaint. Caint adhmholtach phlamasach a Usaideann an cainteoir chun éadan dearfach an éisteora a shasamh
(agus a chuimilt). Bionn an cainteoir ar a dhicheall an dea-thoil agus an comhoibrid a threisit, agus Usaidtear moladh,
plamas, aibhéil, agus bladar. Méadaionn sé sin an t-aontas idir na pairtithe agus maolaionn sé an t-easaontas.
Ghortéfai éadan dearfach an éisteora da dtabharfadh an cainteoir le fios gur cuma leis faoin féin-iomha sin atd ag an
éisteoir.

Sa da chas, ma ghortaionn an cainteoir éadan an éisteora, ni hamhain go bhfuil gortd i ndan don éisteoir, ach cuirtear
michompord ar an gcainteoir chomh maith. Mar sin, de ghnath, is fearr é go n-éirionn leis an mbeirt chainteoiri éadan
a chéile a choimead 6 ghortu ar mhaithe leis an gcumarsaid agus leis an gcaidreamh.

Mar atad minithe thuas, sliamhain chun an bhagairt sin a mhaolld sa chomhrad is ea an bhéasaiocht. Ta an figitr thios
togtha 6 shaothar an teangeolai, Catherine Kerbrat-Orecchioni (1992), agus é bunaithe ar chreat nios luaithe (Brown
agus Levinson, 1987). Ma ta teachtaireacht bhagarthach le tabhairt ag an gcainteoir in aon chomhré le duine eile, ta
clig phriomhstraitéis le fail do: (1) an teachtaireacht a thabhairt amach go hoscailte, gan aon least na cuiteamh agus
gan aon iarracht ar éadan an éisteora a chosaint; (2) an teachtaireacht a ré go hoscailte ach i cuitithe le béasaiocht
dhearfach; (3) an teachtaireacht a ra go hoscailte ach i cuitithe le béasaiocht dhidltach; (4) an teachtaireacht a
thabhairt go neamhoscailte né leasaithe chomh mér sin g6 bhfagtar i ar bheagan céille; ni thuigeann an t-éisteoir an
teachtaireacht agus teipeann ar an gcumarsaid da bharr; agus (5) gan an teachtaireacht a ra in aon chor - tégann an
cainteoir an cinneadh nach fit an triobléid mar go mbeadh an gortd d'éadan an éisteora romhor.

Figiar 1: Conas teachtaireacht bhagarthach a thabhairt (uimhrithe in ord béasaiochta)

/\

Tugann sé/si an
teachtaireacht bhagarthach

(5)
Ni thugann an cainteoir an
teachtaireacht bhagarthach

(4) Go hoscailte
Go neamhoscailte

Le cditeamh (1)
Gan chuiteamh
(3) (2)
Béasaiocht dhiultach Béasaiocht dhearfach

Foinse : Kerbrat-Orecchioni [1992)]
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Ta dha chineadl straitéise ann ina mbionn cliteamh ar sitl agus a fhreagraionn don da éadan a pléadh thuas (uimhir
2 agus 3). Usaideann an cainteoir an bhéasaiocht dhearfach chun éadan dearfach an éisteora a chuiteamh. Cosaint
ar éadan diultach an éisteora is ea an bhéasaiocht dhilltach a chabhraionn leis an gcainteoir gan an line a mharcalann
spas an duine a thrasnd na gan dul isteach rédhoimhin sa spas sin.

Bionn an lathchleasaiocht teanga seo le fail sna comhraiti a tharlaionn go laethdil idir daoine sa bhaile, sa lathair
oibre agus i ngach ait eile. Dirionn an paipéar seo ar chomhrd da leithéid idir muinteoir nuachailithe agus
comhghleacai muinteora ata ag feidhmid mar mheantair.

3. IONDUCHTU IN EIRINN

londuchtl né insealbht a thugtar ar an tacaiocht a chuirtear ar fail do mhdinteoiri nua in Eirinn (Rialtas na hEireann,
2001). Bhi an Clar Pioldtach Naisiunta ar londucht do Mhuinteoiri (né an NPPTI mar ab fhearr aithne air) ar fail 6
2001/02 go 2009/10 agus ¢é ag freastal ar chéatadan airithe de lion na muinteoiri nua. Bunaiodh é ar bhonn seasmhach
i Mean Fomhair 2010 mar an Clar Naisiunta londuchtaithe do Mhdinteoiri [National Induction Programme for Teachers
- NIPT], agus ta an t-ionducht( éigeantach do mhuinteoiri nua 6 Mhean Fémhair 2012 i leith.

Is é an phriomhaidhm ata leis na tacu le forbairt phearsanta, ghairmiuil agus oideolaiochta an mhuinteora nua sa
chéad bhliain ag muineadh dé/di (NIPT, 2013). Ta na heiliminti seo a leanas mar chuid den chlér: tacaiocht 6 mheantéir
oilte; breathndireacht agus aiseolas 8 mheantdir; breathnéireacht ar chomhghleacaithe eile i mbun teagaisc; treoir
agus aiseanna 6 fhoireann an chlair. Cuirtear seimineair ar fail ar na téamai seo: gairmitlacht an mhuinteora;
bainistil agus eagru ranga; measunu; litearthacht; cosaint paisti; pleanail agus ullmhu; difreald; iompar paisti agus
foghlaim; uimhreas; agus leas an mhuinteora.

Ni mér don mheantair taithi teagaisc cuig bliana a bheith aige agus é a bheith ainmnithe ag an bpriomhoide. Obair
bhreise anuas ar a ghnathchdraimi teagaisc ata i gceist. Ta an bhreathndireacht ranga ina dlithchuid d’obair an
mheantéra in Eirinn. Sa ldmhleabhar ina dtugtar treoir ar chdraimi éagstla an mheantéra, moltar topaic amhain a
roghnu as liosta agus tri nd ceithre phointe a phlé. Ta béim ar fhocas cinnte a bheith leis an bplé, agus aon mholtai
a bheith praiticitil agus indéanta don muinteoir.

Té clar nua ionduchtaithe ar a dtugtar Droichead & thriail ar bhonn piolétach faoi lathair (An Chomhairle
Mhuinteoireachta, 2013). De réir na moltai nua seo, Droichead a thugtar ar an tréimhse ama a bheidh le comhlionadh
ag gach muinteoir a theastaionn uaidh/uaithi clart leis an gComhairle mar bhall céilithe. Beidh ionduchtd ina
phréiseas i rith an ama sin, agus promhadh mar phointe ama ar leithligh. Beidh an t-ionduchtid faoi chiram
chomhghleacaithe gairmilla an mhuinteora, né na foirne tacaiochta gairmiila (PST né professional support team) a
thiocfaidh le chéile mar fhoireann tacaiochta. Beidh saoirse ag an scoil dul i gcomhphairt le scoileanna eile chun PST
a bhund ar bhonn idirscoileanna, né baill 6 scoileanna eile a thabhairt isteach ina PST féin. Is é an priomhoide féin
agus/no ball eile na foirne tacaiochta (seachas an meantdir) a bheidh freagrach as promhadh an mhuinteora nua a
mholadh don Chomhairle. Sa chas go bhfuil cabhair bhreise ag teastail chun teacht ar chinneadh maidir leis sin,
beidh tacaiocht le fail 6n fhoireann NIPT agus 6n gcigireacht.

| measc na gcuraimi eile ata ar an meantdir, téann sé isteach i rang an mhuinteora agus déanann sé breathnoéireacht
ar theagasc an mhuinteora. Leanann cruinnid iar-cheachta ansin ina bpléann siad beirt an ceacht ata direach thart.
An dushlan ata ar an meantoéir na an dea-theagasc a mholadh, aird a dhirid ar na buanna ach, ag an am céanna, na
gnéithe inar féidir feabhas a dhéanamh a chur ar shuile an mhuinteora. Obair chiramach chasta is ea i seo. Ni mor
don mheantdir déanamh cinnte gan aon rud a ra a chuirfeadh lagmhisneach ar an muinteoir agus a chuirfeadh an
caidreamh atd acu i mbaol mar is comhghleacaithe sa scoil chéanna iad. Mar sin féin, ag an am céanna, is ga a
chinntit go dtéann an comhra chun leasa an mhuinteora, agus go bhfuil forbairt ghairmitil mar thoradh air. Conas
an fhirinne a rd agus aird a tharraingt ar na pointi ata le feabhsu, ach ag an am céanna gan aon rud a ra a laghdddh
muinin an mhuinteora? Conas an teachtaireacht riachtanach a thabhairt agus gan éadan an mhdinteora a ghorta?
Cén chothromaiocht ata le haimsiu idir na riachtanais sin?

4. MODHEOLAIOCHT

Baineann an cruinnil ata i gceist sa phaipéar seo le taighde nios fairsinge a rinneadh do chéim dhochtuireachta in
Ollscoil Nantes. Is é an phriomhcheist ata taobh thiar den chreat teoiricidil a ghabhann leis na cad is féidir leis an
duine gairmiuil foghlaim éna chuid oibre féin tri anailis a dhéanamh air (Altet agus Vinatier, 2008). Ta sé seo bunaithe
ar stor teoirici ar a dtugtar an didactique professionnelle atd cumtha ag Gérard Vergnaud (1996) agus Pierre Pastré
(1999). Leagann siad béim ar an tuiscint a bhi ag Piaget go mbionn fios in Usaid ag an duine agus é/i i mbun gnimh,
ach gur ga machnamh a dhéanamh ar an bhfios sin nios deanai chun foghlaim uaidh.

Is comh-mhuinteoiri iad an meantdir agus an muinteoir nua ata faoi chaibidil anseo sa ghaelscoil chéanna i
mbruachbhaile cathrach in Eirinn. Naionain shinsearacha atd & muineadh ag an muinteoir, agus sa seomra béal
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dorais oibrionn an meantdir mar a bhfuil meascan de Rang 1 agus gripa beag breise de naionain shinsearacha aici.
I mi na Nollag a tiondladh an cruinnid ata faoi thracht anseo. Ceacht mata daichead a clig néiméad a bhi i gceist, ina
raibh sé mar chuspdir aici tuiscint na bpaisti ar thréithe na gceithre chruth dhéthoiseacha (cearndg, triantan,
dronuilleog agus ciorcal] a fhorbairt. Bhi roinnt ceachtanna déanta ar an dbhar an tseachtain chéanna.

Tabla 1: Na céimeanna den cheacht a breathnaiodh

11:25 Cluiche - ‘cén cruth é€?': cuirtear cruth taobh thiar den phaiste agus bionn ar an bpaiste é a ainmnid
tri cheistit ar an rang

11:45 Minionn an muinteoir conas a eagrofar an obair ghripa; ta ceithre ghripa ann agus ta bosca
cruthanna ag gach gripa

1155 Cuirtear tus leis an obair ghripa; glaonn an muinteoir amach tréithe de chruth airithe agus bionn ar
na paisti an cruth ceart a aithint 6 na leideanna agus ansin an cruth a roghnu as an mbosca

12:05 Concluid; iarrann an muinteoir ar na paisti na cruthanna a chur in ord de réir patridin; mar
ghniomhaiocht bhreise, is féidir leis na paisti ata criochnaithe luath robat a dhéanamh le cruthanna

Bhuail an meantdir agus an muinteoir le chéile direach i ndiaidh an cheachta agus labhair siad le chéile ar feadh 27
néiméad. An meantoéir a rinne taifeadadh ar an gcruinnit le trealamh a thug an taighdeoir di roimh ré. Bhailigh an
taighdeoir an taifeadadh uaithi ina dhiaidh sin. Rinneadh tras-scriobh (5527 bhfocal ar fad) ar an gcomhra agus bhris
sé suas an comhra ina eipeasdidi (féach an t-aguisin). Is aonad ann féin é gach eipeasdid ina bhfuil an bheirt
chainteoiri dirithe ar abhar airithe mar a bheadh i gceist i ndrama beag (Pastré, 1999, lch 29).

5. TORTHAI
Seo a leanas roinnt giotai den chomhra a bhi ag an muinteoir nua agus an meantair ina léiritear Usaid na béasaiochta.

Is fil a chur san direamh gur dcaid i seo a chuirfeadh strus ar mhéran muinteoiri - ta si tar éis ceacht a mhuineadh
os comhair a comhghleacai, agus ta uirthi anois labhairt faoin gceacht. Ni haon ionadh mar sin go bhfuil an meantéir
ar a dicheall an muinteoir a chur ar a compord le breithiinas dearfach agus ardmholadh ag an tus. Sa chéad ghiota
thios, labhraionn an meantdir ar feadh tamall fada, ag aitiG go raibh an ceacht ‘go hiontach’ agus gur labhair an
muinteoir leis na paisti go ‘nadurtha’. Cuireann an bhéasaiocht dhearfach seo an muinteoir ar a suaimhneas mar
tuigeann si tar a éis sin ar fad nach aon chaineadh a bheidh 4 dhéanamh ag an meantdir sa chuid eile den chruinniu.
Labhraionn an muinteoir go muinineach faoin gceacht ina dhiaidh sin, agus cuireann si in iUl an sdsamh agus an
taitneamh a bhain si féin as. Leanann an meantdir uirthi ansin leis an moladh, rud a threisionn an t-aontas ata
eatarthu - straitéis eile den bhéasaiocht. Cuireann a cur chuige adhmholtach tus fonta leis an gcruinnit agus sasaionn
sé éadan dearfach né féin-iomha an mhuinteora.

Meantoir: OK, bhuel, tig linn dul ar aghaidh agus pléifimid, bhfuil a fhios agat, conas a bhi an
ceacht. Ehm, mhothaigh mé féin go raibh sé iontach [...] cheap mé go raibh sé
iontach, bhfuil a fhios agat, bhi an dul siar iontach naddrtha ag labhairt leis na
paisti [...] agus shil mise go raibh sé sin nadurtha, iontach naddrtha [...] Conas a
mhothaionn tu féin go raibh sé?

Muinteoir: Ehm, bhi sé go maith [...] bhain mé taitneamh, mar bhi, bhi a lan obair déanta
againn air [...].

Meantair: Mhothaigh mise go raibh an piosa sin ar fheabhas, nuair a d'amharc mé air sin,
go raibh an-spraoi, agus ta caidreamh iontach agatsa leis na paisti [...]

Ta an bhéasaiocht dhiultach in Usaid chomh maith sa chomhra céanna. Mar shampla, in it eile, dealraionn sé go
bhfuil an meantoir den tuairim go raibh na paisti mishocair ag deireadh an cheachta agus go raibh ga dairire le tasc
éigin chun iad a shocrd sios. Obair ghripa a bhi i gceist sa cheacht féin agus bhi deis ag na paisti bogadh timpeall sa
seomra. Chothaigh sé sin roinnt mhaith fothraim, agus bhi deacrachtai ag an muinteoir na paisti a choimead dirithe
ar an abhar teagaisc an t-am ar fad. Ach seachas é sin a ra amach go direach, ar eagla go ngortédh si éadan an
mhuinteora b'fhéidir, Usaideann si cur chuige timpeallach. Cuireann si ceist ag suil gurb i an muinteoir féin a
aithneoidh an locht sin: “an bhfuil aon rud eile a thiocfadh leat a dhéanamh chun crioch a chur leis an gceacht sin?’
Ta si ciramach gan breithitinas a thabhairt i féin. Ag an am céanna, éirionn léi go leor den teachtaireacht a thabhairt,
mar tugann si le fios nach raibh crioch cheart leis an gceacht mar a bhi sé. Cuireann an cheist an muinteoir ag
machnambh agus, tar éis piosa cainte, luann si mar fhreagra go mbiodh leathanach oibre aici do cheacht da leithéid
nuair a bhiodh si ar chleachtadh muinteoireachta agus i ag freastal ar an gcoliste oiliina. Is léir gurbh é sin an
freagra a bhi in aigne an mheantdra, mar ni tlisce an leathanach oibre luaite ag an muinteoir nuair a fhreagraionn
an meantdir laithreach le ‘sin é". Leanann si leis an mbéasaiocht dhearfach, ag cur in itl nach raibh an leathanach
ag teastail sa chas airithe seo mar nach raibh na paisti ‘ag dul as a meabhair’. Is sért moladh é sin do chumas an
mhuinteora, mar tugtar le fios go raibh an rang faoi smacht ag an muinteoir sa chas airithe seo ach go mb'fhéidir go
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mbeadh an leathanach ag teastail le rang eile (cé gur chuir si in ial tamall roimhe sin nach raibh crioch cheart leis
an gceacht). T4 an bhéasaiocht dhilltach in Usdid anseo nuair a labhraionn si go faichilleach le "b’fhéidir’ agus leis
an modh coinniollach sa nath ‘bheinnse ag smaointit’. Ag bogadh go clramach ar a barraicini, seachas ag satailt
roimpi, atd an meantoir.

lompaionn si aris ar an mbéasaiocht dhearfach nuair a aontaionn si leis an muinteoir leis an athra, ‘bhi sé’ (sa chlé
iodalach thios). Ta an muinteoir tar éis a lua gur cheap si go raibh an cur chuige a d'Gsaid si oiriinach. Aontaionn an
meantoir leis an mbreithitinas sin laithreach. Agus treisionn si an t-aontas sin ina dhiaidh sin nuair a deir si gur phioc
an muinteoir ceacht a bhi ‘iontach fdirsteanach’ don rang airithe sin.

Meantdir: [...] an bhfuil aon rud eile a thiocfadh leat a dhéanamh chun crioch a chur leis an
gceacht sin?

Mdinteoir:  [...] dd mba rud é go raibh, go rabhas chun ceacht mar sin a dhéanamh aris, leis
na cruthanna [...] is cuimhin liom 6 chleachtadh muinteoireachta, bheadh saghas
leathanach oibre né rud éigin [...].

Meantoir: Sin é, dd mbeadh an ceacht sin ar siul aris, agus na paisti ag dul as a meabhair,
ach ansin ni raibh, ach dd mbeadh rang eile agat, agus tu & dhéanamh sin, b’'fhéidir
bheinnse ag smaointil (sea) rud éigin mar sin a bheith agat chun iad a shocru sios
aris (sea). Ach d’oibrigh sé go maith duit, ni raibh sin de dhith (sea) agus bhi sé (bhi
sé, bhi sé oiriinach don rang), bhi sé, ach bhfuil a fhios agat agus an taithi ata anois
agat ar an rang, agus phioc tu ceacht a bhi iontach féirsteanach déibh [...]

Taispednann an da shampla sin gur iomaf straitéis den bhéasaiocht dhearfach agus dhidltach ata in Usaid ag an
meantoir agus go bhfuil siad sin fite fuaite sa chomhra. Go deimhin féin, is féidir patrdn airithe a shonru; tosaionn
an meantoir le moladh ag an tds, tugann si an teachtaireacht faoin leathanach oibre agus é cditithe, agus ansin
criochnaionn si le moladh an athuair ag an deireadh. Ar shli éigin, feidhmionn an cur chuige sin mar shért ceapaire
no fillteoige: an cuiteamh dearfach (moladh, aontas, cairdeas) ag an tis mar a bheadh an chéad phiosa den aran; an
teachtaireacht ata cuitithe leis an mbéasaiocht dhidltach ina dhiaidh sin agus a fheidhmionn mar lionadh istigh i lar
an cheapaire; agus moladh breise ag an deireadh mar a bheadh piosa eile d’aran.

Gan amhras, ma ta an iomarca den bhéasaiocht in Usaid beidh an baol ann go bhfagfar an muinteoir gan léargas
iomlan ceart ar an gceacht agus gur LU an fhoghlaim ghairmidil da réir. Ar an taobh eile, ma theann an meantair i
mbun labhartha ré-lom gan aon bhéasaiocht, ta an baol ann go mbeidh bearna rémhér idir critic an mheantéra agus
an cumas ata ag an muinteoir éisteacht leis agus é a thdgail ar bord.

6. CONCLUID

Tugadh achoimre ag tus an phaipéir seo ar na dushlain a bhionn roimh mhuinteoiri nua-chailithe agus iad ag iarraidh
socru isteach sna blianta tosaigh i ngairm an mhuinteora. Bionn riachtanais bhreise ag muinteoiri nua ata ag feidhmid
i suiomh tumoideachais, ag iarraidh maistreacht a fhail ar mhodheolaiochtai an tumoideachais ina bhfuil teanga agus
abhar & muineadh in éineacht. Agus taobh amuigh de chursai teagaisc, is ga go mbionn an cumas cui ag an muinteoir
féin sa sprioctheanga. Tharlédh, mar sin, go mbeadh ar an meantoéir dirid ar ghnéithe breise de chumas an
mhuinteora i gcomhra gairmiuil. Ar bhonn praiticidil, bheadh an meantdir abalta cabhru le solathar diseanna teagaisc
agus le straitéisi teagaisc, ach bheadh ga le foghlaim ar leibhéal nios doimhne chomh maith, agus b’fhéidir go mbeadh
ar an meantoir teachtaireachtai a thabhairt nach gcuirfeadh an muinteoir failte rompu. Is ga don mheantoéir mar sin
caitheamh go cliramach ach go héifeachtach leis an gcumarsaid i dtreo is go gcuireann an muinteoir nua tus féonta
lena aistear foghlama.

Ar éirigh leis an meantoéir an chothromaiocht cheart a aimsit idir insint na firinne agus cosaint an éadain sa chas
seo? Chun an cheist sin a fhreagairt go sasuil, bheadh ga le hanailis a dhéanamh ar chruinnithe eile, féachaint cén
fhoghlaim a bhi ar siul san fhadtéarma. Mar sin féin, tugann na sleachta thuas blaiseadh den ionramhail
theangeolaioch a bhionn ar sitl ag an meantdir agus i ag iarraidh aird an mhuinteora a tharraingt ar a cleachtas
ranga, agus éadan an mhuinteora a chosaint ag an am céanna. Mas fior go mbionn an fhirinne searbh, taispeanann
an comhra gur féidir labhairt go béasach chun an searbhas agus an bhagairt a mhaold. B’fhit, mar sin, tionscnamh
taighde a chur ar sidl a thabharfadh léargas ar bhonn nios cuimsithi ar an gcomhra iar-cheachta mar é6caid foghlama
i dtionlacan isteach sa ghairm.

Ta tabhacht ag baint leis seo i gcomhthéacs obair na Comhairle Muinteoireachta ar Droichead (An Chomhairle
Mhuinteoireachta, 2013), ach chomh maith leis sin, i gcomhthéacs Cosdn, an creat nua ar fhoghlaim an mhuinteora
ata a fhorbairt faoi lathair (2015). Ta tUs aite & thabhairt don tacaiocht a thugann muinteoiri d4 gcomhghleacaithe
nua sa chreat sin. Mar sin, moltar sa phaipéar seo do mheantdiri machnamh rialta a dhéanamh ar an gcur chuige
agus ar an stil chumarsaide a Usaideann siad, agus aird a thabhairt ar an idirghniomhu briathartha mar ghné larnach
da gcuid oibre. Is den riachtanas é sin i bhfianaise thabhacht na meantéireachta sa suiomh tumoideachais.
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Fiafraionn an meantadir faoi chuspairi an cheachta. Minionn an muinteoir gur theastaigh uaithi go n-aithneodh na
paisti na ceithre chruth, go dtuigfidis na difriochtai idir na tréithe agus go mbeadh an fhoghlaim gniomhach agus
taitneamhach. Labhraionn siad faoi cad a bhi i gceist le ‘gniomhach’.

. Tugann an meantoir ardmholadh ar an gcluiche a d'Usaid an muinteoir chun dul siar ar na cruthanna. Minionn an
muinteoir gur chrioch ar chluiche a thosaigh si an la roimhe sin a bhi ann. | ndiaidh an chluiche, d'Usaid si obair
ghripa; bhi si neirbhiseach go leor ceacht mar sin a dhéanamh ach theastaigh uaithi rud éigin as an ngnath a
thriail. Deir an meantdir nach raibh an neirbhis sin le tabhairt faoi ndeara in aon chor agus molann si an dea-
chaidreamh a bhi ag an muinteoir leis na paisti.

. Ansin cuireann an meantoir ceist faoin méid ama a bhi beartaithe do thus an cheachta. Minionn an muinteoir gur
baineadh geit aisti nuair a chonaic si go raibh 45 néiméad caite nuair a stop si an taifeadan ag an deireadh.
Cuireann an meantaéir ar a suile di gur chaith si an iomarca ama (20 néiméad) ar an gcluiche ag an tus; ni raibh
fonn uirthi é a stopadh ni ba luaithe mar theastaigh uaithi go mbeadh deis ag gach paiste sa rang an cluiche Kim
aimirt.

larrann an meantoéir ar an muinteoir labhairt faoi na modheolaiochtai agus conas a d'eagraigh si na grupai don
obair ghrdpa. Dar leis an muinteoir, bhi an rang trina chéile nuair a cuireadh tus leis an obair ghripa ach maionn
an meantair go raibh sé an-eagraithe. Nios faide ar aghaidh san eipeasdid chéanna, &fach, cuireann an meantoir
in iul go raibh paisti ann nach raibh a fhios acu cén grupa lenar bhain siad agus gur lean an mearbhall sin ar
feadh tamaill.

Fiafraionn an meantoir den mhuinteoir an mbeadh si sasta na staisitin chéanna a Usaid da ndéanfadh si an ceacht
céanna an athuair. Freagraionn an muinteoir go gcuirfeadh si é ar sidl taobh amuigh den rang ar mhaithe le
cruthanna a aithint sa timpeallacht. Luann an meantéir go raibh staisiin do ghripa amhain curtha ar sheilf r-
ard, ach narbh aon mhérfhadhb é; ni raibh na paisti cantalach - a bhuiochas sin don dea-chaidreamh a bhi ag an
muinteoir leo.

Cuireann an meantair ceist faoi roinnt topaici éagsula i ndiaidh a chéile agus tugann an muinteoir a tuairimi i gcas
gach ceann acu. Maidir lena guth, admhaionn an muinteoir go labhraionn si réthapaidh uaireanta ach deimhnionn
an meantdir nach raibh aon fhadhb leis. Deir an muinteoir go mbeadh nios mé muinine aici anois tabhairt faoi
obair ghripa da leithéid. Freagraionn an meantoir go raibh sé inmholta nar chaill si an misneach nuair a rinne si
botlin agus i ag tabhairt treoracha (dearmad beag a rinne si maidir leis na cruthanna oraiste do ghripa amhain).

Fiafraionn an meantéir an bhfuil aon rud eile a d’'fheadfadh si a dhéanamh mar chrioch leis an gceacht.
Tuairimionn an muinteoir go bhféadfadh si leathanach oibre a Usaid agus freagraionn an meantéir go gcabhrédh
sé sin chun na paisti a shocru sios. Ta sé le tuiscint 6n gcomhra gur cheap an meantdir go raibh ‘socrd sios’ ag
teastail i ndiaidh an obair ghrupa. Fiafraionn an meantdir ansin conas a bhi si chun measinu a dhéanamh ar an
gceacht. Freagraionn an muinteoir go n-dsaidfidh si leathanach oibre an chéad uair eile agus aontaionn an
meantdir leis sin.

Fiafraionn an meantdir ansin faoin gcumarsaid idir an muinteoir agus na paisti. Usaideann si na fotheidil éagstla
6 ldmhleabhar NPPTI agus labhraionn an muinteoir faoi gach ceann acu: caidreamh agus idirghniomhu;
ceisteanna; agus minil. Molann an meantdir an teicnic a bhi ag an muinteoir chun citnas a fhaili rith an chluiche
agus a cumas chun minithe a thabhairt.

Déanann an meantoir achoimre san eipeasoéid seo. Deir si go raibh si an-sasta leis an gceacht agus fégraionn si
go bhfuil si chun an ceacht céanna a thriail ina rang féin an la ina dhiaidh. Molann si don mhuinteoir dirit ar
bhainistiocht ama ach deimhnionn si gur ‘sdrmhdinteoir’ i agus gur ga nios mé muinine a bheith aici aisti féin.

209



PROIFIiLI NA N-UDAR

de Paor, Cathal

del-Olmo-lbanez, Maria-Teresa

Diez Mediavilla, Antonio

Furlong, Aine

Hourigan, Mairéad

Leavy, Aisling

Mac Bhloscaidh, Fearghal

Mac Corraidh, Sean

Léachtdir sinsearach is ea Cathal de Paor i nDamh an Oideachais i gColaiste
Mhuire gan Smal, Luimneach, mar a bhfuil ciraimi air san fhorbairt ghairmiuil do
mhuinteoiri. D'oibrigh sé mar mhuinteoir bunscoile roimhe sin agus chaith tamall
de bhlianta sa Chombhairle Naisitinta Curaclaim agus Measunachta chomh maith.
I measc na réimsi taighde a shaothraionn sé, ta spéis aige san fhorbairt ghairmidil,
agus i dtionlacan muinteoiri nua-chailithe isteach sa ghairm. In Ollscoil Nantes a
rinne sé a thrachtas PhD ar an abhar céanna.

Ta PhD ag an Dr Maria-Teresa del-Olmo-lbanez i Modheolaiochtai Daonnachacha
agus ta siina ball de ghripa taighde Humanismo-Europa. T4 si ina léachtéir i Roinn
na Nualaiochta agus na hOiliina san Oideolaiocht in Ollscoil Alicante sa Spainn. |
measc na bpriomhréimsi taighde ata aici, airitear an Bheathaisnéis agus an Aiste
mar sheanrai liteartha; anailis chomparaideach ar choincheapa i gciclipéidi;
Litriocht na Spainnise 6n 20U haois; agus Oideolaiocht T2. Is iomai alt agus caibidil
i leabhair ata foilsithe aici ar na habhair sin, mar aon le monagraf ar stair an
oideachais in Alicante.
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Ta an Dr Mairéad Hourigan ina léachtdir sa Roinn Teanga, Litearthachta agus
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Is léachtoéir sinsearach é Sean Mac Corraidh i Roinn na Gaelscolaiochta agus i
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spéis faoi leith aici in oideachas na luath-dige, clrsai sealbhaithe teanga ach go
hairithe, agus ta ailt ar an abhar sin foilsithe aici in Eirinn agus thar lear.
Chomhstidir si tionscnamh ar Ullmhacht don Scoil don Chomhairle um Thaighde
in Eirinn agus stidir si taighde ar phleanail teanga i naionraf na Gaeltachta agus ar
an aistrid on naionra go dti an bhunscoil.

Is léachtéir i Fiona i Roinn Froebel, Ollscoil Mha Nuad a bhionn ag plé le Modhanna
Muinte na Gaeilge agus cleachtas athmhachnaimh. Is i an comhordaitheoir i don
Mhaistreacht Ghairmitil san Oideachas sa roinn. | measc na spéiseanna taighde
ata aici, td muineadh agus foghlaim teangacha, forbairt na litearthachta agus
measunu teanga, go hairithe maidir le sealbhu na Gaeilge. Faoi lathair, ta Fiona
ina huachtaran ar Chumann Léitheoireachta na hEireann.

Is muinteoir bunscoile i Lisa le taithi tri bliana déag ag teagasc i ngaelscoil ata faoi
mhibhuntaiste i gcathair Luimnigh. Ta maistreacht sa Ghaeilge bainte amach aici
6 2005, agus bhain si amach maistreacht san oideachas lan-Ghaeilge in 2015. T
suim faoi leith aici i bhforbairti an tumoideachais agus san fhoghlaim chomhthaite
abhar agus teangacha.

T4 Maire-Aine Ni Chinnéide ina comhordaitheoir ar Roinn an Oideachais Speisialta
i nGaelscoil de hide, Oran Mér, Co. na Gaillimhe. T4 taithi fhairsing aici ar an
oideachas teanga in Eirinn agus thar lear. Ta Diopléma larchéime Céadonéracha i
Riachtanais Speisialta Oideachais 6 Ollscoil na hEireann, Gaillimh ag Méire-Aine.
| measc a sainréimsi taighde reatha, airitear riachtanais speisialta oideachais i
gcomhthéacsanna lan-Ghaeilge agus béim ar leith ar fhoghlaimeoiri sa chéras
tumoideachais a bhfuil deacrachtai acu, agus forbairt na litearthachta sa
tumoideachas luath.

Is Luimnioch i an Dr Karen Ni Chlochasaigh ata anois lonnaithe i gContae Chiarrai.
Bhain si a bunchéim agus céim mhaistreachta amach 6 Cholaiste Mhuire gan Smal
agus céim dochtuireachta 6 Institidid Teicneolaiochta Tra Li. Is é an teideal ata ar
a cuid taighde dochtdireachta na ‘Foghlaimeoiri Eifeachtacha na Gaeilge ar an dara
agus ar an trit leibhéal’. Ta si ag feidhmid faoi lathair mar léachtoir ar chlair oiliina
agus oideolaiochta ar an triu leibhéal agus is iad na mérspéiseanna ata aici na an
fheasacht teanga, prdiseas sealbhaithe an dara teanga agus Usaid straitéisi
foghlama san fhoghlaim rathuil teanga.

Ta Aisling Ni Dhiorbhain ag obair mar léachtoir i dTeagasc na Gaeilge i gColaiste
Phadraig, Droim Conrach. Roimhe sin, bhi si ag mdineadh i ngaelscoil i mBaile
Atha Cliath ar feadh clig bliana déag. Ta Aisling ag tabhairt faoi dhochttireacht
san oideachas faoin snaithe oiliina muinteoiri i gColaiste Phadraig faoi lathair. Ta
suil aici taighde a dhéanambh ar an léireolas gramadai atd ag muinteoiri faoi oilitint
ar struchtuir na Gaeilge agus ar idirghabhail oideolaioch a thabharfadh tacaiocht
doibh.

Is léachtoir i Sinéad Ni Ghuidhir ar an Maistir Gairmiuil san Oideachas, clar in
Oideachas Tosaigh Mdinteoiri in Ollscoil na hEireann, Gaillimh. T4 spéis ar leith
aici i modhanna gniomhacha don teagasc, don fhoghlaim agus don mheasuinu, agus
sa Teagasc tri Ghaeilge, sa Teagasc ag Usaid na Teicneolaiochta, agus san
Fhoghlaim Chomhthaite Abhar agus Teangacha freisin.
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Nig Uidhir, Gabrielle

Ni Longaigh, Elaine

i Thuairisg, Laoise

0 Cathallin, Sean

0 Ceallaigh, T.J.

0 Duibhir, Padraig

0 Gradaigh, Sean

0 Laoire, Muiris

Ta Gabrielle Nig Uidhir ina Teagascair Sinsearach Forbartha i gColaiste Ollscoile
Naomh Muire, Béal Feirste. Is Priomhléachtdir i ar chldrsa céime Bhaitsiléir an
Oideachais (Lan-Ghaeilge), ar chirsa Teastais larchéime san Oideachas (TICO)
agus ar an gclar Maistreachta. Is iad na habhair spéise taighde is mo atad ag
Gabrielle na: Forbairt na teangeolaiochta agus na sochtheangeolaiochta i bpobail
dhatheangacha; Forbairt agus modhanna measunaithe na litearthachta agus na
délitearthachta; agus Clair idirghabhala litearthachta. Le déanai, chuir si
tionscnamh taighde uile-Eireann dar teideal Anailis ar Mhanlai Solathair
Gaelscolaiochta i gcrich le comhghleacaithe ar iarratas 6n gCoiste Seasta Thuaidh
Theas ar an nGaeloideachas.

Muinteoir bunscoile i Elaine ag Gaelscoil Mhichil Ui Choileain i gCo. Chorcai. Ta
B.0id. san Oideachas agus sa tSiceolaiocht aici mar aon le M.0id. san Oideachas
Lan-Ghaeilge 6 Cholaiste Mhuire gan Smal, Luimneach. Thosaigh si ag muineadh
in 2010 i nGaelscoil Charman, Loch Garman agus ta taithi aici leis na
meanranganna, na hardranganna agus i dtacaiocht foghlama.

Ta taighde dochtuireachta curtha i gcrich ag Laoise Ni Thuairisg ar thaithi
ghairmitil mhuinteoiri iar-bhunscoileanna na Gaeltachta, agus na riachtanais
oiliina atd acu i bhfianaise na taithi sin. Bhi si ar dhuine de na taighdeoiri a rinne
athbhreithnil ar an litriocht idirnaisiinta dbhartha don oideachas Gaeltachta ar
iarratas 6n Roinn Oideachais agus Scileanna. Bhi si pairteach sa mhorstaidéar ar
mhunlai solathar gaeloideachais ar iarratas 6n gCoiste Seasta Thuaidh Theas ar
an nGaeloideachas. Ta saineolas ar leith aici sa phleanail teanga agus feidhmionn
si mar chomhairleoir do ghripai agus d’'eagraiochtai le pleananna teanga a chur
chun cinn.

Is Léachtéir san Oideachas é Sean O Cathallain i gColaiste Mhuire gan Smal,
Luimneach. Roimhe sin, bhi sé ina léachtéir i gColaiste Phadraig, Baile Atha Cliath
agus d'oibrigh sé mar Oifigeach Tionscadail Taighde in Instititid Teangeolaiochta
Eireann freisin. Mdineann sé ctrsai ar Theagasc na Gaeilge, ar Theagasc tri mhean
na Gaeilge agus ar Mhodheolaiochtai Taighde ag leibhéal céime agus ag leibhéal
iarchéime. Chaith sé blianta fada ag muineadh bunscoile, roinnt blianta i scoil lan-
Ghaeilge san direamh. Dhein sé taighde ar fhorbairt na délitearthachta i scoileanna
lan-Ghaeilge chun céim dochtuireachta a bhaint amach in Ollscoil Stirling sa
bhliain 2012. Le déanai, chuir sé tionscnamh taighde uile-Eireann dar teideal
Anailis ar Mhunlai Solathair Gaelscolaiochta i gcrich le comhghleacaithe ar iarratas
on gCoiste Seasta Thuaidh Theas ar an nGaeloideachas.

Ta T.J. O Ceallaigh ina léachtéir sa Roinn Teanga, Litearthachta, agus
Matoideachais in nDamh an Oideachais, Colaiste Mhuire gan Smal, Ollscoil
Luimnigh. | measc na spéiseanna taighde ata aige, cuireann sé spéis faoi leith in
oideolaiocht a bhaineann leis an teagasc comhthaite abhar agus teangacha agus
in oideachas tosaigh agus forbairt ghairmiuil leandnach muinteoiri i gcomhthéacs
an tumoideachais ach go hairithe. Ta sé ina chomhordaitheoir ar chlar iarchéime
cumaisc foghlama, An M.0id. san Oideachas Lan-Ghaeilge, i gColaiste Mhuire gan
Smal.

Is Claraitheoir é Padraig O Duibhir i gColaiste Phadraig, DCU. Roimhe sin, bhi sé
ina léachtdir sinsearach agus mhuin sé cursai i dTeagasc na Gaeilge agus tri
Ghaeilge. Chuir sé dha thionscadal taighde i gcrich le comhghleacaithe éagsdla le
déanai: mdérstaidéar ar mhunlai solathar gaeloideachais ar iarratas 6n gCoiste
Seasta Thuaidh Theas ar an nGaeloideachas, agus athbhreithnid ar an litriocht
idirnaisidnta a bheadh abhartha don oideachas Gaeltachta ar iarratas én Roinn
Oideachais agus Scileanna.

Is léachtdir é Sean 0 Gradaigh ar an Maistir Gairmiuil san Oideachas i Scoil an
Oideachais, Ollscoil na hEireann, Gaillimh, agus ta sé ina chomhordaitheoir ar an
tionscnamh in Usaid na teicneolaiochta agus iPad ar an gclar.

Ollamh i Roinn na nEolaiochtai Sdisialta in Instititid Teicneolaiochta Thra Li. T4
roinnt mhaith leabhar agus alt foilsithe aige thar na blianta ar mhuineadh na
Gaeilge, ar an ilteangachas agus ar an mbeartas teanga.
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An Tumoideachas: Bua né Pua?

Curtha in eagar ag T.J. 0 Ceallaigh agus Muiris O Laoire

Ta 19 n-alt phiarmheastnaithe sa leabhar seo ata curtha in eagar ag T.J. O Ceallaigh agus Muiris O Laoire. T4 na
hailt bunaithe ar chuir i lathair a rinneadh ag an gCéad Chomhdhail Taighde Uile-Oiledanda ar an Tumoideachas a bhi
ar siuli gColaiste Mhuire gan Smal, Ollscoil Luimnigh, 15-16 Bealtaine 2015. Léiritear sna paipéir seo scoth an taighde
agus an chleachtais a bhaineann le gnéithe éagsula den tumoideachas teanga. Cuireann na hudair taighde nua i
lathair agus déanann siad a machnamh ar na féidearthachtai atd ann leis an oideolaiocht agus na beartais i réimse
an tumoideachais a neartd. Cuntas cuimsitheach é ata sothuigthe mar sin féin, agus tabharfar suntas do na hailt i
measc muinteoiri, taighdeoiri, oideoiri muinteoiri, lucht deartha curaclaim agus lucht déanta beartas ata ag obair i
gcomhthéacsanna oideachais teangacha agus ag plé leo sin. Deis ata sa leabhar chun idirphlé tuisceanach thar
chomhthéacsanna éagsula agus malartuithe eolais a chur ar bun.

Teistiméireachtai 6n gCéad Chomhdhail Taighde Uile-Oileanda ar an Tumoideachas

Opportunities such as these to gather and share new research, perspectives, and ideas are critical for the field and
for the continued success and growth of Irish-medium education in Ireland and language immersion education across
the globe. The energy and excitement of this international immersion community is palpable.

Diane J. Tedick, (Aoi-chainteoir na comhdhala)
Ollamh in Oideachas an Dara Teanga in Ollscoil Minnesota, Na Stait Aontaithe

I heartily congratulate the many individuals and institutions whose collaborative efforts have worked to shape an
outstanding program for Ireland’s First All-Ireland Research Conference on Immersion Education. This exchange of
research knowledge and teaching practice will play a crucial role in supporting high-quality program implementation
and strengthening the Irish immersion language and community.

Tara W. Fortune (Aoi-chainteoir na comhdhala)
Larionad an Ard-Taighde ar Shealbht Teanga, Ollscoil Minnesota, Na Stait Aontaithe
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